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Tak til:

Alle | unge, der har stillet jeres ekspertviden til vores radighed i form af aktiv og
engageret deltagelse i interviews, temadage, aktiviteter, undervisning, fotoprojekt,
weekendtur etc. Tak for de produkter | har leveret til os i form af fotos, essays,
levende og berigende beretninger om jeres liv som unge etc.

Alle | medarbejdere og ledere i UNG i 12 der har ladet jer forstyrre og pa forskel-
lige vis bidraget til, at pilotprojektet 'Mellem Verdener’ har kunnet udvikle sig i nye,
spaendende og - til tider - uforudsete retninger. Desuden skal der rettes en stor tak
til laerere og ledelse pa skolerne i Harlev, Brabrand og Abyhei, samt Arhus Kom-
munes team af 'Samtale Mellem Generationer’ instrukterer.

Alle jer, der beredvilligt har bragt jeres viden og nysgerrighed i spil i de forskellige
grupper omkring projekter, adskillige af jer blot af interesse og uden lon. Impone-
rende at opleve et sddan fagligt engagement.

Videnscenter for Paedagogisk Udvikling for veerdifuld sparring og stort engagement.

Desuden skal der rettes en tak til de forskellige instanser, der har stettet bade pi-
lotprojekt og metodebog med de gkonomiske ressourcer, der har muliggjort reali-
seringen heraf.

Af hensyn til de unge, der har deltaget pa den ene eller den anden méade i projektet,
har vi valgt at anonymisere dele af eller hele deres identitet. Dette ger sig i seerlig
grad geeldende i forhold til de cases, vi bruger til at beskrive arbejdet med den kon-
krete metodeudvikling. Som naturlig konsekvens heraf har vi set os nadsaget til at
anonymisere identiteten pé de pasdagoger, der har ydet et fantastisk stykke arbejde
med at efterprove vores idéer til nye metoder i praksis. Der skal lyde en stor og varm
tak til jer for jeres indsats og for jeres talmodighed undervejs i processen.
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01 1 Aabyhgj Er Jeg Fodt

'Dobbelt A bangers gi'r ikk’ en fuck’ — Sa har vi ligesom lagt tonen, Johnson & Ma-
lone claimer 8230, og her er vi altsé gangstas.

Ikke helt. Abyh@j er en lille forstad til Danmarks andensterste by, hvor mange af de
relativt f& kvadratkilometer er deekket af villa og parcelhuse. Deraf er det fakta at det
er lidt halvkedeligt, og stille og roligt.

Jeg har stort set boet i Abyh@j hele mit liv, jeg flyttede hertil som 4-érig og har altid
kunne li” at veere her. Dejlig test pa byen, og alligevel lidt sit eget, med sma hyggelige
forretninger, gode muligheder for mange ting, til alle. Men stadig en lille forstad, hvor
festerne er gennemsnitligt vilde, kriminalitetsraten er lav og kirken er i fin stand.

Men vi unge her i Abyhej er sgu stadig lidt stolte af, at vi kommer fra 8230. Du finder
ikke mange, der er utilfredse med at bo her. Og det er da ogsa super fedt at kunne
sige, at man er vokset op samme sted som nogle af Danmarks stoerste rappere.
Samtidig har vi det godt med hinanden her, de to skoler snakker masser pa tvaers,
0g man leerer nye venner at kende gennem sport, musik og mange af de andre ting
her i Abyh@j. Jeg selv har nydt det gennem fodbolden, bare for at give et eksem-
pel, hvor mange af mine venner har veeret inde omkring, og mange stadig er. Det
fede faellesskab ved at sparke til en bold er fantastisk, som det ogsa er i Hvidovre,
Tarnby eller Tilst. Men her... er graesset bare bedre.

Her er ikke de vilde grupperinger, som man har hert om andre steder. Ingen 'DK
Shakerz’ eller 'King$ Club’. Man kan se nogle tendenser, men storbyens frined
smitter af. Tendenserne er der — fodbolddrengene, musikerne, nerderne. De selv-
sikre fodbolddrenge, der fester med de tilherende piger. De glade musikere, der
hygger sig om deres musik. De lidt indelukkede narder, der finder sammen omkring
et spil. Men sé firkantet er det ikke her, jeg sidder selv lidt ind imellem dem alle, og
det er der ogsa plads til, helt sikkert. Det er der ikke nogen, der skal hare noget for.

Men det er noget der kendetegner Abyhei, min og vores ungdomskultur og min
omgangskreds, der er plads til de fleste. Der er mange holdninger, men der er ogsa
plads til dem.

Abyh@j er et specielt sted, et sted jeg er opvokset og formet, et sted jeg elsker.

Mads, 9. klasse
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02 Indledende ord

Forord

Idéen med bogen, du sidder med, er at videreformidle de erfaringer, vi har gjort os
med projekt 'Mellem Verdener’. Bogen har tre spor, der er gennemgéende:

Et spor, der vedrarer Arhus Kommunes Bern & Unge-politik.

Et spor, der handler om selve projektets paedagogiske og praktiske implikationer,
samt 'opskrifter’ p&, hvordan vi konkret har gjort tingene.

Et spor, der markerer den teori, vi har fundet inspiration i. Der vil séledes veere
litteraturhenvisninger for hvert afsnit.

Disse tre spor er delt op i seks temaer, der vedrerer forskellige aspekter af projektet.
De seks temaer er som folger: 1) At vi har arbejdet ud fra den betragtning, at det er
de unge, der er eksperterne i at vaere unge, 2) helhedsteenkning pé tveers af fag og
paedagogiske indsatser, 3) kommunikationen med de unge, 4) ungeinddragelse, 5)
hvordan man kan arbejde med faglig refleksion pa baggrund af forundring i/over sin
egen paedagogiske praksis, og endelig 6) et tema om, hvordan vi har arbejdet med
at @ge samarbejdet pa tveers af institutioner og fag i Omrade 12 i Arhus. Tanken er,
at bogens temaer kan laeses uafhaengigt af hinanden efter lyst og behov - med blot
den indledende beskrivelse af projektet som referenceramme.

Vi haber, at du med denne bog i handen kan finde inspiration til at nytaenke arbejdet
med ungeinddragelse i din egen praksis som leerer og paedagog. Bogen er derfor
udformet séledes, at du ogsa vil kunne finde opskrifter og instruktioner pa, hvordan
du helt konkret kommer i gang med det. Bogen er altsd en metodebog, der har
til formal at skabe mulighederne for at du - med afsast i vores tanker og erfarin-
ger - kan udforske processer vedrgrende ungeinddragelse og give dem den form,
der passer bedst til netop de unge, du arbejder med. P& den made er bogen en
handbog, der kan bruges som opslag og kopimateriale — altsd som en arbejdsbog
i hverdagen. Bogens tekst-, billed- og kopimateriale er udformet af personer, der
har taget del i processen, arbejdet med at udvikle de konkrete metoder og gjort sig
vaerdifulde erfaringer ud fra projektets grundtanker. Det reprassenterer altsé resulta-
tet af en proces, hvor disse personer har veeret med til at omseette teori og tanker
til anvendelig praksis til gavn og glaede for de unge.

Bogen har sit udgangspunkt i Arhus Kommune, men erfaringerne fra projektet vil
have relevans og finde anvendelighed hos alle, der arbejder med barn og unge.

Skulle du have spergsmal, er du altid velkommen til at kontakte os direkte (se kon-
taktoplysninger bagerst i bogen).

God leeselyst!

Peter Lilleheden, projektieder
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Projekt ’'Mellem Verdener’s udvikling

Af Peter Lilleheden, projektleder

Lad os forst give en kort beskrivelse af pilotprojektet 'Mellem Verdener’ (fyldestge-
rende projektbeskrivelse kan findes pa www.mellem-verdener.dk). "Mellem Verde-
ner’ er funderet i peedagogisk antropologisk teori og metode og blev etableret med
henblik pa at skabe nye erkendelser i forhold til ungdomskultur og for at skabe nye
metoder til ungeinddragelse. Med andre ord nye méder at se det at vasre ung i dag
pa og nye mader at knytte den rede trad fra Born & Unge-politikken i Arhus Kom-
mune til den paedagogiske praksis i skolerne, ungdomsskolerne og klubberne. Det
er jo i den daglige praksis, at idealerne om abenhed og anerkendelse af, at det er de
unge, der er eksperterne i at veere unge kan og skal manifestere sig i konkret handling.

FRA A - Z PA KORT FORM

Projektet er forlebet i tre faser:

1. En afsegende fase, et "hvorfor’?

2. En beskrivende fase, et 'Tnvem’?

3. En implementerende fase, et 'hvordan’?

Hele projektet, der formelt startede 1. august 2008, blev indledt med, at jeg blev
bedt om at holde et opleeg om ungdomskultur pa en temadag for det peedagogiske
personale i Fritids- og Ungdomsskoleindsatsen, Omrade 12 i Arhus (dette omréade
er én ud af 13 administrative enheder for fritids- og ungdomsskoleindsatsen under
Arhus Kommunes Born og Ungemagistrat. Omradet daskker geografisk set Harlev,
Brabrand og Abyhej og er en sammenslutning af et antal fritidsklubber, ungdoms-
klubber, ungdomsskoleafdelinger, samt events og udviklingsprojekter for unge i Ar-
hus Kommune. Herefter forkortet "'UNG i 12°). Som inspiration til projektet valgte jeg
at tage udgangspunkt i de erfaringer, jeg har gjort mig i mit arbejdet med unge som
folkeskolelaerer og i mit arbejde med unge som klubassistent i en fritidsklub. Des-
uden fandt jeg inspiration i de studier af unges bevaegelse mellem sociale arenaer

som skole, fritidsklub, hjem osv., jeg har foretaget i paedagogisk-antropologisk regi,
i savel det vestlige Arhus som i Nepal. Disse studier har haft til formal at afdaekke,
hvad de unge foretog sig, nar de opholdt sig pa steder, hvor de var sammen uden
voksen tilstedevasrelse (pa naer mig som ’'en slags voksen’).

Efter en vellykket afholdelse af farneevnte temadag blev vi enige om at forfelge de nye,
krellede og nysgerrige tanker og idéer, der var opstaet i forbindelse med temadagen.

Fritids- og ungdomsskoleleder (herefter FUleder), Jette Dahl Nielsen, Vice-FUleder,
Thomas Stenumgaard Lind, administrativ medarbejder, Lis Jensen og jeg selv satte
os derfor til at udarbejde en konkret projektbeskrivelse og skrive en reekke ansag-
ninger til diverse fonde. Til vores store held valgte De samlede Arhusianske Fritids-
0g Ungdomsskolers uddannelsespulje at stotte projektet med alle de skonomiske
midler, der skulle til for at gennemfare projektet. Herefter gik vi i gang med at etable-
re en struktur for projektet. Vi valgte at forsege os med en tilgang, hvor vi etablerede
fire forskellige grupper omkring projektet: en gruppe — der bestod af repraesentanter
fra Videncenter for Peedagogisk Udvikling, Videncenter for Integration, Center for
Rusmiddelforskning, Danmarks Paedagogiske Universitetskole og Leerer- og Pae-
dagogseminarierne i Arhus - skulle arbejde med ungdomskultur primaert pé et teo-
retisk plan. En anden gruppe etablerede vi med repraesentanter fra en raekke af de
sociale arenaer, de unge beveeger sig mellem, nemlig: foreningslivet, arbejdsmar-
kedet, fritids- og ungdomsskoleindsatsen, skoledelen, kulturlivet, biblioteket, SSPF,
politiet og foreeldre. Denne gruppe skulle have til formal at reflektere over projektets
udvikling og sikre, at vi fik ungdomslivet belyst fra andre vinkler end lige vores egen.
Endelig oprettede vi en inspirationsgruppe bestdende af paedagogisk personale fra
UNG i 12, der skulle hjeelpe med at tilrettelaegge paedagogiske aktiviteter pé tveers
i UNG i 12 samt en metodegruppe bestaende af paedagogisk frontpersonale, der
skulle arbejde med Igbende at afpreve de metoder, vi udviklede, i praksis.

Herefter holdt vi mader med repraesentanter fra Videncenter for Peedagogisk Udvik-
ling, samt omradechef og skoleledere i Omrade 12 for at 'saelge’ idéen. Da idéen var
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blevet behgrigt modtaget hos de relevante instanser, valgte jeg at holde en inspira-
tionsworkshop med en gruppe antropologer og repraesentanter fra Videncenter for
Paedagogisk Udvikling med det formal at finde frem til, hvilke etnografiske metoder,
der kunne veere anvendelige i forhold til arbejdet med de unge og dermed relevante
at inddrage i projektet. Desuden holdt Lisbeth Galtung, der kom pé banen som
paedagogisk-antropologisk projektmedarbejder, og jeg en opstartsworkshop med
projektets metodegruppe. Efter denne opstartsworkshop, sparrede vi labende med
deltagerne i metodegruppen og holdt to opfelgende metodeworkshops med dem.

Sidelabende hermed lavede Lisbeth Galtung og jeg feltarbejde i klubberne i UNG i
12 for at f& den forngdne forstaelse for, hvad det vil sige at vaere ung i omradet, og
for at afpreve vores metoder i det sma.

Dette indledende arbejde mundede ud i en weekendtur til en klub i Grena, som vi
havde lant til formalet. Vi ville benytte lejligheden til at afprove et koncept, hvor vi
tog af sted en weekend med en gruppe unge i alderen 13-16 &r. Det primeere sigte
med turen var at tale med de unge om, hvordan de oplevede deres ungdomsiliv,
samt hvilke ensker og behov, de havde i forhold til den peedagogiske indsats, der
ydes omkring dem. Vi lod séledes de traditionelle underholdende aktiviteter som
musik, fest osv. komme i anden raekke i vores planleegning af turen. En naermere
beskrivelse af denne tur kommer under tema 1. At tilretteleegge indholdet og formen
pa dette koncept og — ikke mindst — at gennemfare det viste sig at vaere en keempe
arbejdsopgave, seerligt fordi vi valgte at invitere ud fra hele malgruppen i UNG i 12
gennem skolernes 7. — 9. rgang i stedet for blot at vaelge de unge, vi i forvejen
kendte fra klubberne. P& den made fik vi unge med fra hele omradet, og vores
indsats viste sig at blive rigeligt belennet i form af en fantastisk tur, hvilket de unges
evaluering i seerdeleshed bevidnede.

Desuden afholdt vi en temadag for hele 8. argang pé hver af de fem skoler i Om-

rade 12 bl.a. med det formal at synliggere fritids- og ungdomsskoledelens tiloud
og indsats for de unge i omradet. Dette kraevede mader med skolelederne pa de
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fem skoler samt flere omgange af planlasgningsmeder med laerere i alle 8. argang-
steams pé skolerne. Endelig skulle selve temadagenes indhold jo planlsegges og
udformes, vi skulle hyre de fornagdne instrukterer, som vi valgte fra SSPs 'Samtale
Mellem Generationer’ team, og selvfelgelig afholde selve temadagene.

Undervejs ndede vi ogsa at afholde tre temadage for de ansatte i UNG i 12 med
hjeelp fra inspirationsgruppen. Her fokuserede vi pé tre ting: et generelt kompeten-
celoft i forhold til forstéelsen af ungdomskultur, at skabe en hgjere grad af samar-
bejde pa tveers af institutionerne i omradet samt at skabe incitamentet til udvikling
af det daglige peedagogiske arbejde pa baggrund af forundring over egen praksis.
Desuden har viceFUleder i UNG i 12 Thomas Lind og jeg holdt diverse oplaeg om
projektet for andre klubber, FU-omrader, folk fra LU-@stjylland (Landsforeningen
af Ungdomsskoleledere), deltagere pa Nordisk Storstadskonference osv. (se ogsa
kommunikationsdiagrammet for projektet).

Efter vores positive oplevelse med at lade de unge arbejde med kamera til at do-
kumentere, hvad der har betydning for deres ungdomsliv i forbindelse med savel
weekendturen som i metodegruppen, valgte vi at starte et fotohold med fotograf,
Pernille Holm Andersen, der ogsé har hjulpet de unge med at tage billeder til denne
bog. Dette hold arbejdede med ungdomskultur som omdrejningspunktet. Desuden
har vi arbejdet med at evaluere projektet og sikre overdragelse og fremtidssikringen
af det.

P4 et tidspunkt i foraret 2009 blev vi i projektledelsen enige om at lade vores erfa-
ringer med projektet manifestere sig i denne metodebog. Et arbejde, der har invol-
veret udfeerdigelse af konkrete cases, fondsansegninger, engagement af skribenter,
redigering samt lay-out af bogen mv.

Afslutningsvis har vi arbejdet med at stable konferencen ‘Kan vi veere med?’ med

opleeg og diverse workshops d. 6. maj 2009 pa benene som en del af bestraebelsen
pa at videreformidle vores erfaringer med dette projekt.




DET VAR TANKEN, AT...

Dette projekt har som tidligere naevnt vaeret grundet i den peedagogiske antro-
pologis teori og metode. Antropologen, Kirsten Hastrup skriver, at: ‘Antropologien
treeder ind imellem helheden og den enkelte og viser, hvordan de er hinandens for-
udsastninger’. Som antropolog er man vant til at g& nysgerrigt, abent, udforskende,
forundret og eksperimenterende til vaerks for at finde ud af, hvad det er, der er pa
spil blandt de mennesker, hvis sociale relationer, man har valgt at studere - hvad
enten det er en landsby i regnskoven p& Papua Ny Guinea, en gruppe unge i lands-
byen Panga i Nepal eller en folkeskole i Pandrup. Netop denne interesse i at vide
noget om nogen, teenkte vi, kunne bruges til at finde ud af og forsta, hvilke behov
de unge har i forhold til de peedagogiske indsatser i skole, klub og ungdomsskole.
Vi valgte séledes at tage udgangspunkt i en forundring over, hvorfor der blandt de
unge er generelt faldende interesse for at benytte sig af fritids- og ungdomsskoler-
nes tilbud, ndr de nar omkring 9. klasse. Hvad laver de mon i stedet?

Antropologen vil gerne snuse rundt i de interessante grazoner, der nogle gange ek-
sisterer mellem de idealer, vi mennesker giver udtryk for at have og den praksis, vo-
res handlinger udmenter sig i. Mellem det vi siger, vi gar, og det, vi reelt gar, for her
kan der nogle gange veere ret interessante forskelle at observere. Vi onskede sa-
ledes at blive klogere pé, hvad der sker i spaendingsfeltet mellem idealerne i Arhus
Kommunes Bern & Unge-politik og den paedagogiske praksis, der danner rammer
for en stor del af de unges daglige liv. Samtidig var vi interesserede i at undersage
forholdet mellem de unges &benlyst store mobilitet — bade i det fysiske rum og i
forhold til kommunikation — og det faktum, at vi leerere og psedagoger har det med
at lade vores indsatser afgraense af de matrikler, vores institutioner er placerede p3,
og de hegn, der omgiver dem. Jeg vil senere komme ind pa, hvordan jeg ubevidst
selv har ladet min taenkning i mit arbejde som laerer og klubassistent styre af disse
mentale og fysiske hegn mellem institutionernes matrikler.

Til den indledende hjernegymnastisk i forhold til, hvad der mon sker ’derude’ mel-
lem de unges forskellige sociale verdener, lod vi os blandt andet inspirere af profes-

sor ved socialpsykologi pa Roskilde Universitetscenter, Lars Dencik, der skriver om,
hvordan unge i beveegelsen mellem sociale arenaer som skole, klub, ungdoms-
skole, hjem, fritidsjob, sportsforeninger osv. eksistentielt set star alene. Hans pointe
er, at der kun er dem selv til at treskke ’den rade trdd’ hele vejen rundt.

En anden kilde til inspiration var den franske filosof, Marc Augé, der skriver om ‘ste-
der’ og ’ikke-steder’. Augé mener, at 'ikke-steder’ i modsaetning til 'steder’ hverken
er relationelle, historiske eller identitetsskabende. ’lkke-steder’ er ifelge Augé de
rum, vi primaert blot passerer gennem i vores dagligdag og ikke opholder os leen-
gere tid i. Han mener desuden, at vi typisk ikke skaber faste sociale relationer i disse
rum. ’'lkke-steder’ kan veere eksempelvis i busser, i indkebscentre, pa stisystemer,
i parker, i lufthavne osv. Det kan ogsa veere i internettets virtuelle univers. Hvor et
'sted’ — eksempelvis hjemmet, klubben, skolen osv. - kan henfare til vigtige begi-
venheder i vores personlige liv og har deres egen unikke historie, er ’ikke-steder’
primaert situations- og formalsbestemte. 'Steder’ kan derfor, ifelge Augé, pa den
made vaere rum for betydningsdannelse og faellesskabsfolelse. Det kan ikke-steder
sjeeldent. Vi brugte Augés teorier og udfordrede dem, da vi ikke var enige med ham.
Vi diskuterede séledes, om ikke de faellesskaber, de unge skaber pa disse augé’ske
'ikke-steder’, OGSA har betydning for dem. Om de unge mon i virkeligheden netop
soger derud i disse rum med det formal at f& fred fra os voksne og péa den baggrund
ger dem til 'steder’ for feellesskaber af seerlig betydning for dem? Vi diskuterede
0gsa, hvordan vi i s& fald skal forholde os i vores psedagogiske arbejde til dette.
Hvad sker der mon derude pa parkeringspladserne, legepladserne, boldbanerne, i
indkabscenteret, i keelderskakterne, tunnellerne, pa stisystemerne, i buskadserne
osv. Spergsmalene blev hurtigt mange: Hvordan kunne vi f& en sterre viden om de
unges liv, som de former sig pa disse arenaer og de feellesskaber, de indgéar i der?
Hvordan kunne vi f& en sterre viden om, hvad der foregar derude 'mellem verde-
ner’? Hvordan kunne vi blive bedre til at teenke 'ud over hegnet’ og bryde med vores
tilbgjelighed til at knytte vores indsatser til de matrikler, vi arbejder pa?

Dette var vores udgangspunkt. Men da vi valgte en aben og eksperimenterende
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tilgang i dette projekt, eendredes vores fokus, efterhdnden som vi fandt ud af, hvad
der reelt er pa spil i de unges liv, hvilket er helt i trdd med den etnografiske metode.
Dette bevirkede, at vores arbejdshypoteser har eendret sig undervejs i processen. |
stedet for at snuse rundt derude i haelene pa de unge, fandt vi ud af, at det var mere
interessant, passende og relevant at arbejde med at finde en seerlig dialogform og
et seerligt "dialogrum’ i samvaeret med de unge, hvor de unge kunne f& mulighed for
selv at sastte ord pa, hvad der er péa spil i deres liv, som de udspiller sig i bevaegelsen
mellem disse forskellige "verdener’. P& den made ville vi bedre kunne belyse, hvilke
behov de unge derfor har i forhold til den peedagogiske indsats og de rammer, vi
som leerere, ungdomsskoleleerere og paedagoger osv. arbejder med at skabe for
dem og med dem. Hermed kom ungeinddragelse til at udgere selve omdrejnings-
punktet i dette projekt. Vi ser denne aendring af projektets overordnede fokus som
et kvalitetsstempel, idet vi voksne ikke péa forhand har defineret de unges udfordrin-
ger. Vi har rent faktisk anerkendt dem som veerende eksperter i eget liv og dermed
segt at knytte en rad trad mellem idealerne i Born & Unge-politikken og hverdagens
praksis i skoler, klubber osv., der udger rammerne om de unges livsverdener.

Vi lagde os séledes fast pa at forankre projektet i felgende tre malsastninger:

At anskue de unge som eksperter i eget liv.

At have en konsekvent anerkendende og aben tilgang til de unges liv.

At streebe mod den sterst mulige grad af helhedsteenkning mellem fag og paeda-
gogiske indsatser.

De tre méalsastninger havde deres udspring i strategierne i Arhus Kommunes Born
& Unge-politik (uddrag): ‘Bern og unge skal mades med dbenhed, respekt og tillid.
Tillid til, at de er troveerdige og til, at de er eksperter i at veere barn eller ung’

Det krasver, at vi forstar, hvad det vil sige at vasre ung i dag gennem ligevaerdig dialog

med de unge pé deres prasmisser, og at vi reelt tager deres tilbagemeldinger serigst.
| Bern & Unge-politikken star der endvidere: "Arhus Kommune skal understotte, at
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barn og unge saetter sig mal og forsager at opna dem. Kommunens tilbud skal veere
preeget af mangfoldighed og fleksibilitet og inspirere barn og unges kreativitet. Der skal
veere plads til, at alle kan opleve, at det er sjovt at blive dygtigere og skabe noget nyt’.

Det krasver, at vi forstar deres behov som 'medborgere’ og 'brugere’ af Arhus Kom-
munes Barn og Unge-politik, hvor der ydermere star: ‘Anerkendende tilgang til de
unge: 'Hvis alle voksne i Arhus er bevidste om deres store ansvar 0g betydning, kan
vi alle sammen skabe rammerne for et rigtig godt barne- og ungeliv. Det kreever, at
vi mader barnene og de unge med anerkendelse og med ubrydelig tro pa de res-
sourcer, de hver iseer er i besiddelse af. Det kraaver 0gs4, at vi hjselper barn og unge
til at behandle hinanden med respekt i deres egne feellesskaber’

Dette fordrer, at vi reelt forstér karakteren, veerdien og formen af de fasllesskaber, de indgar i.

I FORHOLD TIL UNGEINDDRAGELSE OG HELHEDST/NKNING STAR DER:
Derfor vil Arhus Kommune:

"Arbejde for at skabe helhed og sammenhaeng mellem tilbud og indsatser for barn
og unge [...] Konsekvent inddrage barn og unge som aktive medudviklere af feel-
lesskaberne i dagtilbud, skoler, fritids- og ungdomstilbud, evrige institutioner mv’.

FOKUS PA UNGEINDDRAGELSE
P4 baggrund af disse overordnede malsastninger udviklede vi projektet fra det ind-
ledende "hvorfor’ over det opfelgende 'hvem’ til det afsluttende *hvordan’.

Da vi erfarede, hvordan de unge reagerede pa den abne og interesserede made, vi
gik til dem med, fandt vi som tidligere naevnt ud af, at projektet rummede et stort
potentiale i forhold til ungeinddragelse. Derfor valgte vi at fokusere pa at udvikle nye
metoder til at arbejde med ungeinddragelse.

| Barn & Unge-politikken stér der bl.a. felgende om ungeinddragelse: 'Det skal sik-
res, at barn og unge oplever reel mulighed for at deltage som medborgere i demo-




kratiske processer i skoler og institutioner. | alle indsatser og tilbud skal bern og unges
stemmer hares, og Arhus Kommune skal have fokus p&, hvordan alle born far redska-
ber til at deltage, far treening i at deltage og oplever, at deres deltagelse har betydning’

Derfor vil Arhus Kommune:

P4 lokalt og kommunalt niveau...

Inddrage barn og unge i evalueringer, debatter og haringer mv.

Styrke samarbejdet pa tveers af offentlige, frivillige og private institutioner, forenin-
ger og virksomheder med det mél at skabe helhed, sammenhseng og muligheder i
barns og unges liv.’

OM RUMMELIGHED OG SOCIALT ANSVAR STAR DER:

Derfor vil Arhus Kommune:

'Hjzelpe barnet og den unge til at finde sin saerlige motivation og indgang til faelles-
skaberne [...] Arbejde aktivt for at fremme venskaber og respekt for forskellighed’.

Disse pointer fra Arhus Kommunes Born & Unge-poalitik vil vi forfalge i bogens seks temaer.

HER KAN DU LZAESE MERE - LITTERATURFORSLAG:

Augé, Marc (1995): ‘Non-places: Introduction to an Anthropology of Supermodernity’.
Bern og unge-politik for Arhus Kommune: http://www.aarhuskommune.dk/files/
aak/aak/content/filer/boern_og_unge/081203_Aarhus_komm.pdf

Dencik, Lars (2005): ‘Mennesket i postmoderniseringen — om barndom, familie og
identiteter i opbrud’. Billesg & Baltzer, Veerlose

Hastrup, Kirsten (2003): ‘Ind i Verden. En grundbog i antropologisk metode’. Hans
Reitzel, Kabenhavn

Haijlund, Susanne (2002): ‘Barndomskonstruktioner’. Gyldendal Uddannelse, Kabenhavn
Madsen, Ulla Ambrosius (red.) (2004): 'Paedagogisk antropologi’. Hans Reitzels
Forlag, Kebenhavn

Madsen, Ulla Ambrosius (2003): ‘Peedagogisk etnografi — forskning i det psedago-
giske praksisfelt’. 1. udgave. Forlaget Klim, Arhus
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Er eksperter ikke nogen, man bor lytte til?

"Nar nogen vil noget med nogen’. Det er den mest kortfattede definition af den
paedagogiske relation, jeg er stadt pa. Den er interessant, fordi den rummer selve
essensen af det arbejde, vi dagligt udferer sammen med de unge. For vi vil jo noget
med de dem. Vi vil hjselpe dem pa vej i livet, vi vil bistd dem i deres dannelsespro-
jekt, vi vil ruste dem til voksenlivet. Vi vil samtidig ogsa gerne opdrage pa dem,
markere grasnser for dem og helst selv vaere dem, der er eksperterne pa det meste.
Det kan nogle gange gere det sveert rent faktisk at Iytte til de unge og da endnu
mere sveert at anerkende, at det faktisk er dem, der er eksperterne i at veere unge.
Nar der nu stér i Arhus Kommunes Bern & Unge-politik, at: 'Barn og unge skal
mades med abenhed, respekt og tillid. Tillid til, at de er troveerdige og til, at de er
eksperter i at veere barn eller ung’, hvordan griber vi s& det an pa en made, sa vi gor
idealerne til praktisk handling?

Vi pravede pa projekt 'Mellem Verdener’ at sastte en weekend af til at interviewe en
gruppe unge om deres ungdomsliv tilsat nogle sjove aktiviteter. Vi inviterede som
tidligere naevnt en blandet gruppe fra hele Omrade 12 ved at invitere unge pa 7.-9.
argang pa de fem skoler i Omrade 12, i stedet for blot at invitere en gruppe unge, vi i
forvejen kendte fra klubberne. P& denne weekend valgte vi at tage veek fra de vante
omgivelser og de vante roller, som de unge indtager overfor hinanden i dagligdagen.

Et sadan koncept krasver, at man afsastter tiden og ressourcerne til det. Vi plan-
lagde opgaven sadan, at vi ferst teenke, 'hvorfor’ vil vi dette, hvad vil vi opné med
det, og dernaest 'hvordan’ ger vi det underholdende for de unge. Det kreever, at
man bryder med megen vaneteenkning, men det sender et steerkt signal til de unge
om, at man rent faktisk vil det serigst, og at de rent faktisk bliver behandlet som
eksperterne i deres eget liv.

| dette tema vil vi delagtiggere jer i de erfaringer, vi gjorde os med denne weekend,
og hvordan idéen vil kunne udvides til ogsé at omfatte undervisningen i skolen.

Peter Lilleheden, projektleder

03 TEMA:
Unge som eksperter
I eget liv

Fra forestillede til forstaede faellesskaber

Den engelske digter John Donne formulerede i 1624 falgende: 'No man is an island,
entire of itself’. Som paedagogisk personale, der arbejder med ungeinddragelse, er
det en essentiel pointe at arbejde ud fra: Vi er nemlig ikke en isoleret del, men en del
af mange dele. Derfor skal vi ikke blive for sikre pa, at det vi ger og siger, er det san-
de, men hele tiden skeeve til de andre faellesskaber, der er mindst lige sé rationelle,
legitime og virkelige. Pa den made kan vi komme ud over hegnet’ og bryde nogle
af de barrierer ned, der kan vaere mellem bern, unge og paedgogisk personale.
Sé ungeinddragelse handler altsa ikke kun om at bruge de unges egne forestillinger
og forforstaelser om deres eget liv, men ogsa vores egne.

Af Lisbeth Galtung, paedagogisk antropolog og projektleder, Peter Lilleheden. Lisbeth Galtung har i pro-
jekt "Mellem Verdener’ arbejdet med feltarbejde og metodeuavikling herunder uadvikling af konceptet

omkring weekendturen og den psedagogiske vaerktojskasse

Jeg star og venter pa banegardens perron nummer fem. Det er fredag i november,
en sen eftermiddag og byen er allerede svebt i det vinterkolde merke. Jeg teenker
pa weekenden, der kommer: Jeg skal veere sammen med nogle unge, jeg ikke
kender, og jeg aner pa nuveerende tidspunkt faktisk heller ikke, om de overhovedet
dukker op. Gad vide, hvordan det vil ga? Vil de synes, det er fedt? Kan vi skabe en
god synergi? De kolde vindpust skubber mig ud af mine grublerier, og jeg vender
tilbage til perronen, hvor jeg forseger at spotte nogle unge, der kunne ligne nogle,
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der skal pa weekendtur. Jeg kigger konstant pa mobilen for at here nyt fra Peter.
Der er ti minutter til toget gér, og mit strukturerede planleagningsgen er ved at ga
i spaner. Men sé kan jeg se dem: En stor flok af unge med store og sma tasker,
soveposer og Peter storsmilende i midten. Jeg ander lettet op: Nu gar det endelig
los, og jeg géar hen for at sige hej. De er sa forskellige — bade i ind- og udtryk: Nogle
griner larmende, mens andre kigger betuttet rundt p& de andre. Jeg har allerede
dannet mig mine egne forestilinger om disse halvskare teenageagtige unge, men
dem bliver der rykket ved i lebet af weekenden.

Udgangspunktet for weekendturen var at undersage, hvordan vi som paedagogisk
personale aktivt kan bruge de unges forestillinger og forforstéelser om deres eget
liv i ungeinddragelsen. Formélet med weekendturen var enkelt: At give de unge
ordet og here om deres tanker og oplevelser om det at vaere ung — altsé at udleve
idéen om ungeinddragelse. Til dette formal gjorde vi brug af nogle af de forskellige
redskaber fra den pasdagogiske veerkigjskasse (se under kapitlet Kommunikation
og forstéelse).

Rammerne for turen var ogsa enkle: 20 unge pé tveers af UNG i 12 og 7 ad hoc-
tilknyttede voksne (fire gennemgaende pé hele turen og tre, der deltog lerdag i
dagstimerne), en ungdomsklub i en anden by og masser af gejst. Vi havde sat
graensen ved 20 deltagere af praktiske arsager, og fordi dette var et nyt koncept, vi
skulle prove af. Derfor var forholdet mellem unge og voksne ussedvanligt. Vi skulle
have ro til at afpreve konceptet.

WEEKENDENS WORKSHOPS

Pa weekendturen brugte vi forskellige gvelser, hvor kernen var tre workshops i lebet
af lardagen. De unge blev saledes delt op i tre grupper pé seks-syv personer. De
unge roterede herefter mellem tre workshops baseret pad metoder fra veerktojskas-
sen. Pa disse workshops afpravede vi forskellige metoder til ungeinddragelse, der
henvendte sig til sGvel de visuelt-taktilt orienterede (se-rere), de narrativt orienterede
(forteellende) og de skriftligt orienterede méader at udtrykke sig pé. Herudover var
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der to andre avelser nemlig et orienteringsleb (gruppevis), som havde til formél at
give de unge mulighed for frisk luft og et afbraek i al snakken samt en kameragvelse
(gruppevis), hvor de unge hver fik et kamera udleveret og fik til opgave at tage fem
billeder af felgende seks temaer, noget, der var: redt, smukt, grimt og noget, der
repraesenterede folelsen af kedsomhed, glaede og frined. Disse seks sma opgaver
brugte vi til at inspirere de unge péa en sjov méade, der udfordrede deres fantasi og
forundring og for at give dem noget konkret at arbejde med kameraopgaven ud
fra 0og som kunne guide deres opmaerksomhed. Kameraopgaven viste sig at veere
en stor succes, og billederne affedte mange interessante samtaler. Billederne blev
lebende uploadet pa en computer af en af de unge, der gnskede ansvaret for denne
konkrete arbejdsopgave. Under aftenens koncert efter gallamiddagen brugte vi en
medbragt projektor til pa en veeg i lokalet at vise de mange billeder, der var blevet
taget. Det gav anledning til megen snak og morskab.

HYGGEAKTIVITETER

Udover de mere fokuserede aktiviteter havde vi ogsa 'hyggeaktiviteter’. Fredag efter
aftensmaden tog vi i en lejet bus til 'Natklub Mols’, som er et arligt klubarrangement,
hvor forskellige klubbands konkurrerer, og hvor der efterfelgende er diskotek. Vi
var derfor sent tilbage i den klub, hvor vi skulle overnatte, og snakken og pjatteriet
fortsatte lystigt, efter de unge var géet i seng (drenge og piger sov i hver deres rum).

Lordag aften anrettede vi en fin gallamiddag med en tre retters menu og flot bord-
daskning. De unge deltog i tilberedning og oprydning pé skift. Lerdag aften havde vi
inviteret et band fra den lokale klub, der kom og spiste med og gav en lille koncert
og hyggede med deltagerne efterfelgende. Herefter sé vi en gyserfim i klubbens
fine biografsal og gik efterfelgende en 'uhyggelig’ tur i skoven med hele gruppen
lordag nat. Udover disse aktiviteter havde vi lagt programmet an, sé der mellem
de intense samtaler i de tre workshops var tid til sjov og hygge, hvor de unge selv
kunne bestemme, hvad de ville lave: Spille pool eller airhockey, haenge ud i en stor
klynge og se tv, bruge klubbens musiklokale, snakke med os voksne eller sidde i
sma grupper og uddybe de nyvundne bekendtskaber, der var opstaet péa kryds og




tveers i gruppen. Noget, som mange fremhasvede som positivt i evalueringen af tu-
ren. Den tid, hvor vi var i direkte samtale med de unge om deres liv og deres ansker
og behov i forhold til de paedagogiske tilbud, vi udbyder, var séledes begraenset til
lordagens program. Det er vigtigt at betone, at vejen til viden og erkendelser om
de unges liv gér via en spiralproces, hvor de unge foerst skal fele sig trygge og for-
std, hvad formélet med samtalerne er. De skal veere fortrolige med, at samtalerne
foregér péa deres preeamisser, og at de derfor hele tiden kan sige fra. Man skal derfor
ikke forvente at kunne gé direkte til biddet med de store spargsmal eller forvente,
at de unge med det samme er Klar til at udtrykke deres ensker og behov. Derfor er
det vigtigt at komme ud af de vante rammer og roller i klubben og dermed markere,
at der er noget nyt og anderledes pé spil, og at nye og konkrete muligheder derfor
byder sig til i forhold til aktiv medindflydelse. En tilsvarende aktivitet ville derfor ikke
veere hensigtsmaessig at udfere en tirsdag aften hjiemme i klubben, hvor de unge er
i de vante rammer, og alle er traette ovenpa en lang dag.

LORDAGENS PROGRAM

Morgen: Efter en god morgenmad fik vi en omgang fysisk opvarmning med en
blanding af 'Kaptajn Jespersen-stil’'og 'skere’ ovelser (fx at strackke gjet eller naesen
osv.) og til slut nogle sjove samarbejdsavelser. Disse ovelser satte gang i blodcir-
kulationen og lattermusklerne og fik genertheden og heemningerne til at fordufte.

Formiddag: Derefter havde vi en opvarmningsevelse for hovedet, hvor deltagerne
hver fik udleveret en kinabog og blev bedt om at nedfeelde de 10 vigtigste begiven-
heder i deres liv, samt hvad de forestillede sig at lave om henholdsvis fem, 10, 15
og 20 ar. Hermed fik vi forberedt de unge pé introspektion og refleksion over eget
liv. Vi gjorde det meget tydeligt for deltagerne, at denne gvelse var en individuel og
personlig evelse. Derfor var der ikke nogen forventning om, at de viste, hvad de
havde nedfeeldet i bogen til andre. De fik desuden at vide, at de métte beholde bo-
gen. Alligevel var de generelt utroligt interesserede i at tale med os om deres tanker,
mens de sad med ovelsen, og vi stille og roligt cirkulerede mellem dem.

Eftermiddag: Da refleksionsmusklerne var varmet godt og grundigt op, gik vi i
gang med de tre workshops. Da vi ndede hen sidst pé eftermiddagen og havde haft
nogle helt fantastiske snakke med de unge, kunne vi meerke, at de var ved at blive
trestte. Vi havde egentlig planlagt ogsa at kere to fesllesavelser, hvor de skulle skrive
fem statements om, hvorfor det er godt at veere ung i Arhus 0g putte sedlerne i en
stor kasse, og sé efterfelgende i to grupper diskutere de enkelte udsagn i kassen og
na til enighed om, hvilke der var de 10 vigtigste statements. Disse 10 udsagn skulle
sé efterfelgende bruges i en roterende idéudvikling, hvor de unge skulle komme
med forslag og idéer til nye konkrete tiltag i klubberne og ungdomsskolen. Vi valgte
at gemme disse to avelser til den videre udvikling af konceptet og i stedet koncen-
trere os om at fa en god aften sammen. Det er sdledes en vigtig pointe, at man skal
veere fleksibel og villig til at afvige fra planen i forbindelse med den slags aktiviteter.
Bliver det for 'skoleagtigt’, risikerer man, at de unge mister interessen. Derfor skal
man huske pa, at man laner de unges tid, at disse aktiviteter er pa de unges prae-
misser, og at man derfor lgbende skal maerke efter og justere programmet efter
situationen. Vi endte med at fa en fantastisk aften.

Vi er i gang med at pynte bordet til gallamiddagen. | aftenens anledning er de man-
ge smé borde blevet transformeret om til et stort langbord i bl& nuancer. Nogle af de
unge hjeelper til i kekkenet, mens andre serger for servicet, og andre igen underhol-
der i baren eller ved poolbordet. De fleste har vaeret en tur omkring badet, sa dren-
genes héar og pigernes makeup sidder nu igen upaklageligt. Thomas leger den gale
kok og skruer op for L.O.C., og vi nynner med pa '#%!@ mig nu’, driller hinanden
og skraldgriner. Vi er trastte efter en lang dag, sé der skal ikke s& meget til. Lysene
er teendt pa bordet, maden star klar i baren, menuen far anerkendende rab frem fra
de unge, som bliver endnu hejere, da de far at vide, de far en sodavand til maden.

HJEM IGEN OG VIDERE

Sendag morgen blev brugt pa at rydde op og pakke sammen. | toget fik deltagerne
udleveret et evalueringsskema, som de brugte togturen hjem péa at udfylde, samt et
engangskamera med en opgave om at tage billeder af de steder og sammenhaenge
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i deres hverdag, hvor de foler, at de har reel indflydelse over deres eget liv. Disse
billeder skulle efterfalgende danne udgangspunkt for opfelgende samtaler med os.

Vi havde en fantastisk positiv oplevelse med denne tur, hvilket bl.a. manifesterede
sig i yderst positive evalueringer fra de unge. Derfor kan vi varmt anbefale dette
koncept. Vi blev seerdeles positivt overraskede over, hvordan de unge reagerede pa
den anerkendende og &bne opmaerksomhed, vi viede deres liv, og at vi tydeligt gav
udtryk for, at det jo er dem, der er eksperterne i at veere unge, og at vi derfor gerne
ville lzere af dem. Denne tur bevirkede séledes, at vi fandt ud af, at ungeinddragelse
skulle gares til selve omdrejningspunktet i projekt 'Mellem Verdener’, da vi kunne
maerke, at vi havde fat i noget meget veerdifuldt.

Et koncept som denne weekendtur vil veere oplagt at videreudvikle pa. Med vaegt
pé helhedstaenkning mellem de peedagogiske indsatser kunne skolen eksempelvis
med fordel inddrages aktivt i forberedelsen og opfelgningen péa turen. Arbejdet i
skolen med at bruge essaygenren (se senere i dette kapitel) til refleksion over, hvad
det vil sige at vaere ung kunne séledes inddrages som en forberedende ovelse til en
sédan tur, hvor de unges essays kunne bruges som udgangspunkt for de samtaler,
der feres med de unge i en af de tre workshops. Tilsvarende kunne de nyvundne
erkendelser om eget og andre unges liv, de unge opnar pa turen, bruges som tema
i undervisningen i skolen. Det veere sig i samfundsfag, dansk, geografi, historie,
kristendom, projektuge/projektopgave osv.

Hermed ville man have et oplagt udgangspunkt og incitament til et konkret sam-
arbejde mellem leerere og peedagoger omkring — og med — de unge. Det er vores
erfaring fra projektet, at det at arbejde sammen om konkrete feslles opgaver, og pa
den baggrund danne sociale relationer pé tveers af fagskel, er den mest direkte og
mest hensigtsmaessige vej til samarbejde pé tveers af skole og fritids- og ungdoms-
skoleindsatserne. Der skal ansigter pa vores samarbejde, for at det giver mening og
far reel veerdi for de unge.
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OPSKRIFT PA EN WEEKENDTUR - ET EKSEMPEL

¢ Planlaeg indholdet af weekendturen: Hvilket fokus vil | leegge? Hvad er forméalet?
Hvilken malgruppe?

¢ Find en velegnet kiub udenfor omradet med gode faciliteter, s& miljget er nyt for alle.

e Informér de unge i god tid — og gerne pr sms — det kan vaere nedvendigt med en
stor portion ihaerdighed for at f& de unge med.

¢ Veelg workshop-aktiviteterne, sddan at de understatter forméalet med turen.

e | aeg tidind i planen til sjov, spontanitet og afslappet hygge.

¢ Fordel ansvarsomrader blandt personalet, s& nogle star for workshops — og har
ro til at fokusere fuldt ud pé dette — og andre for indkeb af mad, madlavning mm.

e Evaluér efterfolgende weekenden med de unge og personalet.

LORDAGENS PROGRAM
1. Morgengymnastik
2. Opvarmningsovelse ~
3. Workshops og hyggeevelser
4. Tre statements fra hver om det gode
ungdomsliv diskuteres i grupper (temaerne
blev: det at veere ung, ungdomskulturer og /
ungekategorier, hvad laver de unge L/
mellem verdener, medbestermmelse,
1001 god idé til aktivitetsplanen)
5. Roterende idéudvikling
péa baggrund af evelse 4

Sa




TIDSPLAN OG OPGAVEFORDELING

Gruppe 1 | Gruppe 2 Gruppe 3
10.00 - Faelles morgengymnastik
10.30
10.30 - Opvarmning Workshop | Opvarmning
11.00 (del 1)
11.00 - Workshop | Workshop Il
12.00
12.00 - Workshop Il Workshop |
13.00
13.00 - Faelles frokost
13.45
13.45 - Workshop Il
14.45
14.45 — Workshop Il Workshop Il
15.45
15.45 - Workshop | Workshop Il
16.45 (del I1)
16.45 - Tre statements fra hver om det gode ungdomsliv
18.15 diskuteres i grupper
18.15 - Roterende Idéudvikling
19.15
19.15 - Musik, mad og hygge

Evalueringsskemaet til deltagerne
pa weekendturen

'ale

. Hvilken smiley giver du turen? (Saet kryds over den, du veelger)

. Hvad har vaeret godt ved turen?

. Hvad kunne geres bedre, hvis vi skulle af sted en anden gang?

. Hvordan har du oplevet vores workshops? Hvad har vaeret godt ved dem? Hvad

kunne geres anderledes, hvis du skulle prove det igen?

5. Hvordan oplevede du vores spargsméal? Feler du, at du fik sagt det, du gerne
ville? Spurgte vi pa noget tidspunkt for naergéende eller til noget, du ikke on-
skede at svare pa? | sa fald hvornar og hvordan?

6. Hvad er du kommet til at teenke over omkring dit eget liv og din fremtid? Hvor-
dan er du blevet mere bevidst om dine muligheder for at fa indflydelse pé dit eget
liv og dine fremtidsmuligheder?

7. Har du idéer til, hvad naeste skridt i dette projekt skal vaere? Hvordan skal vi ga

videre med dine idéer? Skal vi mades igen og arbejde videre pé det her? Skal vi

lave en udstilling med billeder og plancher over jeres idéer?

H ODN =

Tusind mange tak for din hjzelp og din indsats. Den er vigtig for os...
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Kameraovelse Kamera-hjemme-opgave

. Tag fem billeder af noget rodt

. Tag fem billeder af noget smukt

. Tag fem billeder af noget grimt

. Tag fem billeder af kedsomhed

. Tag fem billeder af steder her i/omkring klubben, der ger dig glad
. Tag fem billeder af frihed

O A~ ON =

Husk at du kun har en time, s& du skal skynde dig. Brug den ferste halve time pa at
tage billederne og den sidste halve time pa at vise dine billeder til de andre i gruppen
og tal med dem om, hvilke af dem, der er de bedste.

Rigtig god forngjelse...

Opgaven: Prov at lsegge meerke til, hvor du i din hverdag feler, at du har indflydelse
over dit eget liv, og hvor du har mulighed for medbestemmelse og for at aendre pa
ting.

Husk pé at du kun har de 24 billeder i kameraet, sé veer sikker, inden du tager bil-
lederne. Taenk ogsé pa at billederne gerne ma vaere flotte, sa laeg maerke til farver,

lys, motiver osv. inden du tager dine billeder.

Rigtig god forngjelse...
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’Mellem Verdener’ i folkeskolen
og folkeskolen mellem verdener

Af Mikael Aagard, danskleerer i udskolingen pa Aaby Skole

FORMALET

Som opstart teenkte jeg projektet ind i min fortid som en lasning pa en del af de
manglende kommunikationsvaerktajer og forstaelsesredskaber. S&dan nogle havde
jeg savnet i mit virke omkring en ny hard kerne af bern og unge, der ikke laengere
var mulige at né for voksne autoriteter. At kunne fungere tasttere pa de unge i et uni-
vers der var virkeligt og naert, kunne maske traskke de trade imellem os som kunne
fere dem videre i en form for tiltro til dem selv og i seerdeleshed til voksne.

Det slog mig dog hurtigt, at projektet hurtigt ville blive for snaevert afgreenset til en
malgruppe, der i sidste ende maske var upavirkelig. Derfor tog mine hensigter en
drejning mod klassemiljget som helhed. At fungere som bindeled mellem klasse-
kammerater, foresldre og eleverne selv er jo allerede en del af mit arbejde. Derfor sa
jeg det som en naturlig del at kunne &bne nogle tunneller ind i de unges verden for
at give dem starre forstéelse for sig selv og for hinanden.

Det farste, der faldt mig ind var kommunikation og samtale. Jeg arbejdede med en
reekke elever om nonkommunikation, kropssprog og veerdigrundlag for samtaler
samt cases med udgangspunkt i kultursammensted. Derudover skrev vi en reekke
stile baseret pa refleksioner i forbindelse med samtaler med velkendte, kendte og
fuldsteendigt ukendte personer. Vi sluttede af med besgag pa et plejehjem, hvor de
unge skulle fare en samtale med en aeldre.

Her var der et projekt, der for en gang skyld ikke var topstyret. Det var rendyrket
aktionsforskning. En ting jeg havde ledt efter i mine 10 &r som leerer. Jeg laeste en
meddelelse fra min skoleleder under min barsel i 2008. Meddelelsen informerede
mig om projektets start, og allerede i begyndelsen havde projektet et tag i mig.

FORLOBET

Men under dette arbejde gik det op for mig, at der var en ting, der manglede i mine
refleksioner. Jeg var og er til stadighed hver dag bundet af den faglige dagsorden,
der i disse tider preeger folkeskolen. Derfor tog jeg udgangspunkt i mit fag, dansk,
og teenkte konceptet ind i litteraturhistorien. Jeg ville keede de litteraere stremninger
ind i de unges verden for at give dem starre forstaelse for de tanker, der opstod
og de tanker, der kan og vil opsta. Derfor tog jeg udgangspunkt i 7.klasses kon-
firmation og trak barokkens lejlighedsdigtning frem for at se pd den historiske
dimension. Derefter arbejdede vi med vanitassymbolik og forfaengelighed modsat
forgeengelighed. De paralleller, der kunne traekkes ind i de unges verdener, abnede
en masse givtige og dybe samtaler.

| 8. klasse havde jeg et forlab om essayskrivning og renaessancen. Denne genre er
en sikker genganger i de skriftlige prover i dansk. Med udgangspunkt i Michel de
Montaigne tog vi turen igennem det at udtrykke sig i billeder i essayformen. Denne
stil er fremragende til at &bne for de unges verdensbilleder og selvforstaelse. Det
gik virkelig op for mig, i hvor hgj grad interesse og forteellelyst kan hajne et fagligt
indhold.

| 9. klasse arbejdede jeg med Det moderne gennembrud. Her var det Georg Bran-
des og retorikken, der var hovedideen bag litteraturperioden. ’Speakers corner’
og mundtlige taler var omdrejningspunktet i dette arbejde, med hovedvaegten pa
kvindefrigarelse og kenskamp som helhed.

Igen greb det mig, at unges evner til at reflektere og aflevere et budskab steg lige-
frem proportionalt med deres indsigt i, at deres indgangsvinkel var unik og i seer-
deleshed vigtig. Samt at deres eget liv indeholdte uudtemmelige stillingtagener og
emnemuligheder.

Ved siden af klassearbejdet dannede jeg en lille taskforce, der havde til opgave at
danne en helhedspalet over de unges verden. Jeg sammensatte fem forskellige
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personer med hver deres udgangspunkt i ungdomslivet. De fik til opgave at skitsere
deres liv. Fire valgte at tage fotografier, mens den femte valgte at skrive en raekke
rap-tekster, som senere blev indspillet. Denne gruppe gav et godt udgangspunkt for
en raekke samtaler og kunne sammen danne en mosaik over den meget komplekse
ungdom vi stér overfor som undervisere i dagens Danmark.

Essay - et undervisningsforigb for
Folkeskolens overbygning om essays

MALSZATNING:

o Viskal fa lyst til overvejelse og diskussion (vende tingene ind imod os selv) ud fra
emnet ESSAY.

e /i skal veere resultatorienterede. Vi skal aflevere et skriftligt produkt til ‘Mellem
Verdener’

e /i skal leere om Essayet som genre.
Hvad bestér det af?
Hvor stammer det fra?

ET LILLE BLIK TILBAGE - BAGGRUNDSVIDEN

Michel de Montaigne (1533-1592) var en fransk renaessancehumanist, der anses
som grundlaegger af essaygenren. Montaigne fik en utraditionel opdragelse uden
prygl og leerte pa faderens foranledning at tale latin, for han leerte at tale fransk. Fra
1557 til 1571 bekleedte han et dommerembede i Bordeaux, og i perioden 1581 -
1585 var han borgmester samme sted.

Montaigne udgav i 1597 ferste bind af sine ‘essais’ under samme titel. Dette var
en samling af sma tekster i en legende, kunstnerisk og steerkt subjektiv stil, der
alle havde ham selv som undersagelsens objekt. | litteraturforskningen har det gi-
vet anledning til store diskussioner, hvorvidt Montaigne valgte titlen ‘essais’ til sine
tre udgivelser (1580, 1588, 1595) som betegnende for det andelige eksperiment,
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som skriverierne udgjorde, eller som litteraer genrebetegnelse. (Essai er pé fransk et
flertydigt ord, hvilkket Montaigne bevidst spillede pa: essai = eksperiment, stillen pa
prove, forseg, ovelse, elevarbejde, smagspreve, erfaring mm.)

‘Alle emner er lige frugtbare i mine gjne. Jeg kan bruge en flue som udgangspunkt®.
‘Jeg er altsd, keere laeser, indholdet i min bog'.
‘Alle ser frem for sig, jeg ser ind i mig selv'.

Lees evt. essayet ‘Noget om at forberede sig til daden’ (direkte tekst fra renaes-
sancen).

DE MAGISKE 7 PUNKTER - KENDETEGN FOR ET ESSAY:

1. Skriv essayet kort og afrundet, det skal kunne leeses i et straek.

2. Essayet giver udtryk for dit personlige forhold til dit emne, der kan veere hvad
som helst.

3. Du skal vise din personlige fremstilling af dine indtryk, erfaringer, tanker og fore-
stillinger. De kommer pludselige og uden orden. De synes at blive til, mens es-
sayet skrives.

4. Du er en amater, umiddelbart og keerligt optaget af dit emne, gerne pé en so-
gende, spargende, undrende made.

5. Du skal skrive let og elegant om emnet, ikke systematisk.

Engageret, men ikke udtemmende. Essayet er gjebliksbestemt og derfor un-
dertiden springende, omkringdansende. Beretning og beskrivelse indgér pa lige
vilkér med fornuftsformuleringer.

6. Overrask og udfordr leeseren med overraskende og sjove formuleringer, sam-
menstillinger og synspunkter. Lad veere at servere feerdige losninger og budska-
ber. Giv ikke et entydigt svar pa dine pastande, men lad det vasre op til laeseren
at bearbejde materialet.

7. Lasseren skal betragtes som en jesvnbyrdig og fortrolig, der kan slé felge med
dig som forfatter, mens der laeses.




LZESNING AF ’ KULTUR TIL HVERDAG’ AF ANNE KNUDSEN
Opgave: Find eksempler i essayet pa de 7 punkter.

LZASNING AF 'OM KAFFE’ AF KNUD SORENSEN
Diskussion af de to artikler ‘Kultur til hverdag’ og ‘Om kaffe’. Hvad er dansk kultur,
og hvad definerer os som folkefaerd?

Mellem verdener - et undervisningsforiob
med essays i udskolingen

BRAINSTORM:
Emnet indledes med en diskussion/brainstorm ud fra stikordene:
'Forseg’, 'prove’, 'eksperiment’.

Smask hovedemnet op pa tavlen:

Lad eleverne taenke folgende tanker ind i emnet med spargsmalet: 'Hvordan skriver
man...?’

® | evende og personligt

e Her og nu udtryk

e |mpulsivt, springende- og omkringdansende

e Neervaerende

¢ Med optagethed, nysgerrighed, og eftertaenksomhed
o Konkret situationsbestemt

e Detaljeret

¢ En afrundet tekst

e Med jeg’et i fokus

e Spontant

® Med associationer

¢ Med selvsteendighed

* Provende, segende, eksperimenterende

SKRIVEPROCESSEN

Skriv et essay, der i en let fattelig og personlig form ger rede for dine tanker om et
ungt menneske i dit lokalomrade. Der laegges vaegt pa originalitet, relevans, over-
blik, argumentationskraft og leeseveerdigt sprog.

IDEFASEN
Der er to vanskelige punkter i processen.

1. Idéen til udgangspunktet. Situationen, eksemplet, replikken, scenen.
Start med en brainstorm pé klassen opfulgt af en 'del og stjesl-runde’ ud fra
emnet 'mellem verdener’. Fa alternativt stotte fra lasrere til at vaelge mellem flere
idéer, eller skriv hurtigskrivning péa en idé og fa respons pa det skrevne.

Overgang: Forseg med hurtigskrivning, hvor udgangspunktet er den personlige
synsvinkel fra indledningen og eksperimenter med at forbinde den med anden del
af essayet.

2. At komme fra udgangspunktet til den abstrakt-raesonnerende del.
Lav en mindmap, hvor udgangspunktet for essayet star i midten, og byg idéer
ud herfra.

STRUKTUREN

Er vigtig i essayet. Lav derfor en ’kommode-model’, hvor der fyldes indhold i hver
skuffe. Brug de samme teknikker som under idéfasen, hvis det er sveert at finde pa
noget at fylde pa i den enkelte skuffe.

REDIGERINGSFASEN

Koncentrerer sig om falgende punkter:

e Er der en god sammenhaeng i teksten?

e Er der en god overgang mellem indledning og det mere abstrakte afsnit?
e Er der sammenhasng mellem de enkelte afsnit?
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e Faenger indledningen?

e Er der en god afslutning eller slutter det bare?

e Er sproget konkret og sanseligt, specielt i starten?

e Er der en personlig tone?

e Er der gode konkrete eksempler og billeder?

* Ser laeseren nye sammenhaenge, eller far han/hun nye ideer?

Lav et essay pa max 4 Ad-sider — svarende til ca. 10.000 enheder (inkl. mellemrum)

Opgave 1: Noget om at veere ung

Skriv et essay. Mellem verdener

Du er selv i centrum og skal beskrive nogle af de ting, der kendetegner dig selv og
din egen ungdomskultur. Du skal bergre samfundet omkring dig og de verdener, du
svaever imellem.

Husk de 7 magiske punkter for at give essayet liv og genretilhold.

Opgave 2: Noget om at vaere helt

Skriv et essay: Hverdagens helte

Du er selv i centrum og skal beskrive nogle af de ting, der kendetegner dig selv og
din indre helt. Du skal berare ting, der kendetegner helte eller antihelte.

Husk de 7 magiske punkter for at give essayet liv og genretilhold.

Opgave 3: Noget om tiden

Skriv et essay: Tiden der gar og kommer

Med udgangspunkt i dig selv skal du teenke og nedskrive nogle tanker om tid.
Husk de 7 magiske punkter for at give essayet liv og genretilhold.

Opgave 4: Noget om lokalliv

Skriv et essay: Lokalliv

Skriv et essay om, hvad lokalliv er for dig som ung.

Husk de 7 magiske punkter for at give essayet liv og genretilhold.
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Et essay om ungdomskultur

Jeg er ikke voksen, det er jeg helt sikker p4, jeg har jo hverken karekort eller stem-
meret. Jeg er heller ikke barn, det er jeg ogsa helt sikker pa, for hvis jeg var et barn,
ville jeg stadig se tegnefilm og have en fanatisk lyst til slik. Hvad er jeg sa? Det ved
jeg egentlig ikke. Nogle gange vil jeg gerne ga for at veere et barn, for s& slipper
jeg for ansvar og pligter, andre gange vil jeg gerne vasre voksen, sa kan jeg selv
bestemme, hvornar jeg vil i seng, og hvad jeg vil have til aftensmad. Nar man, som
jeg, svaever imellem disse to stadier, bliver man kendetegnet som ’ung’, 'teenager’
eller ‘umulig’. Under denne periode ger man besynderlige ting for at fole sig ac-
cepteret og som en del af et starre feellesskab. Man bliver nadt til at drikke Bacardi
Breezers, gé i haengeravsbukser, og man opnar det bedste resultat, hvis man limer
en mobiltelefon fast i handfladen, man skulle jo nadig ligne en, der ikke havde nogle
venner. Det er underligt, altsé det at veere 'umulig’ eller "teenager’, man skal helst
passe ind i drivhuset, hvor alle de andre er, og hvis man s& smadrer ruderne, bliver
man udstedt og betragtet som den grenne tomat, som aldrig bliver red. Jeg vil hel-
lere veere greon end at blive rad ved hjeelp af kunstgadning.

Gud har en gang sagt, at alle er fadt lige, det passer ikke, nogle er fadt rige. Jeg har
ikke seerlig mange penge, jeg har faktisk ingen, jeg er en patetisk snylter, som nas-
ser pa mine foraeldres pengepung, og de penge, jeg far, skal i hvert fald ikke bruges
pa dyrt tgj, rettere sagt; pa den pakresvede dresscode for at veere sej. Mine penge
skal bruges pé ting, som jeg enten har brug for eller ting, som jeg kan bruge tid pa.
Ting, som kan hjaelpe mig med at sla tiden ihjel, i den ellers kedelige og trivielle hver-
dag. Jeg kabte i gar maling for 400 kroner, med maling kan jeg udtrykke mig. Jeg
kan vise Danmark, hvad jeg teenker, hvad der ror sig i mit liv. Hvis man ikke bliver
lyttet til, m& man jo tvinge folk til at lytte. Jeg smed ogsé nogle menter i et par nye
cd’er, musik som jeg kan relatere til og identificere mig med. For det meste hip-hop.
Jeg elsker de fangende rytmer og den enestaende poetiske lyrik, som kun er til at
finde i undergrunds hip-hop.




Den hip-hop, der er mainstream, er ikke noget for mig, for dem handler det kun om
at tjiene penge. Alt der handler om penge bliver altid sa falsk, folk bliver overfladiske,
selviske og umulige. Hvis jeg havde s& mange penge, som alle de der superstars,
ville jeg ikke have en rad reje selv. Der er folk, der har brug for de penge, det har jeg
ikke. Jeg har tag over hovedet, mad pé tallerkenen og tej pa kroppen. Folk bliver
altid vurderet p& deres udseende, inklusiv mig. Jeg fik her forleden afslag fra Dansk
Supermarked. De synes mit har var for langt, jeg skulle jo nadig virke stedende pa
fru Jensen. Hun skal jo bare have en svinekam, ikke et fordrejet syn pa ungdom-
men, som kan styrke hendes fordomme imod den forstyrrede ungdom.

Egentlig kan jeg godt forstd hende. Jeg kan godt forstd, hvorfor folk tager afstand
fra folk, der har udseende, der ikke er tilpasset maengden. Jeg har ogsé selv sveert
ved forandringer, det tror jeg, alle mennesker har, men i takt med at udviklingen
aendres, aendres mennesker ogsa, og det kan ikke undgés. De unges, de umuliges,
udseende reflekterer vel bare det samfund, vi lever i. Dengang hvor The Beatles
toppede, havde alle drenge langt hér, det havde Beatles jo, og hvem ville ikke vaere
som dem? Nu har vi gangster-rappere, s& hvem vil ikke ga rundt i stort tej, ryge
hash og sl&s? Det er preecis det samme, blot i en nyere tid. Hvis de har succes med
at ga i haengergvsbukser, sa kan jeg vel ogsa fa det, hvis bare jeg gor det samme.
Skab en mediefigur, som gér med hgjt siddende bukser, skjorte og finkeemmet
har, og vupti — sa har vi en hel ungdomsgruppe, som har skabt et aftryk af denne
mediefigur i form af deres toj og veeremade. Der er altid dade fisk, som bare flyder
med stremmen. De har brug for en frontfigur, einen Fuhrer, til at vise dem, hvad der
er det rigtige og det forkerte. Og sé er der dem, der svemmer imod stremmen, man
kan hverken undvaere de dede, eller de levende fisk. De er begge med til at skabe
en balance, teenk hvis alle enten var dede, eller alle svemmede imod strommen,
hvordan ville verden sa se ud? Det ved jeg ikke, nogle spergsmal skal bare forblive
ubergrte ligesom min person. Hvis folk sagde til mig, hvad jeg skulle gere, og ikke
skulle gare, ville jeg blive endnu mere umulig end jeg i forvejen er.

Niels, 9. klasse

Interviews med de unge pa baggrund af essays

Jeg fandt for nylig, under oprydning i et skab hos mine foraeldre, en stak stilehaefter
fra da jeg gik i 8. 0g 9. klasse. Det morede mig meget at sidde og genleese disse
slidte, grenne heefter med den ubehjselpsomme skrift og de mange tegninger af
biler mellem alle bogstaverne. Da jeg havde leest dem, sergrede jeg mig over, at
de skulle ligge hengemt i 20 ar, for jeq skulle genforenes med de refleksioner over
verden og mit liv, der cirkulerede i mit hoved dengang.

Af Peter Lilleheden, projektleder

Jeg har tit teenkt, at skrivearbejdet i skolernes 7. — 9. klasse ma kunne geres mere
relevant og naervaerende for de unge som oplaeg til forundring og refleksion over
deres eget liv og generelt i forhold til den ungdomskultur, de er en del af. De reflek-
sioner, der opstér i forbindelse med skriveprocessen méa desuden kunne ’genbru-
ges’ under opfelgende samtaler, sa de ikke — som tilfaeldet var med mine stilehasfter
— skal ligge hengemt i 20 &r, for de atter vies opmaerksomhed. Disse tanker satte
vi os for at efterprove som en del af arbejdet med de skriftlige metoder i projektets
paedagogiske veerktojskasser (se temaet De paedagogiske veerktojskasser).

Lisbeth Galtung (antropologisk projektmedarbejder) og jeg fik séledes over flere
omgange lejlighed til at interviewe de unge pa baggrund af de essays, de havde
skrevet om ungdomskultur i dansktimerne som en del af projekt 'Mellem Verdener’.
Til disse seancer med de unge lod vi det konkrete essay veere udgangspunkt for
interviewet og lod samtalen udvikle sig ud fra de temaer, som den pagaeldende af
de unge havde valgt at bringe pa banen i sit essay. Dette var med til at sende et
signal til de unge om, at vi var oprigtigt interesserede i deres liv, deres verden, og at
vi anerkendte, at det var dem, der var eksperterne i at veere unge og os, der skulle
leere af dem.
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En pige fra 9. klasse gav séledes direkte udtryk for at vasre beesret over den op-
meerksomhed og oprigtige interesse, vi viste hende og hendes liv. Da vi spurgte
hende, hvordan det havde veaeret at skrive et essay om ungdomskultur og om sit
eget liv som ung og efterfelgende blive interviewet pa baggrund af det, svarede
hun: "Jeg har leert mig selv bedre at kende. Det er jo ikke noget, jeg sédan normalt
teenker over. Jeg troede faktisk ikke rigtig, at jeg havde sadan nogle tanker’. En
dreng fra 9. klasse, som vi pa lignende vis interviewede pa baggrund af et essay om
ungdomskultur, var indledningsvis en kende skeptisk og skulle lige fele sig ind pé os
og finde ud af formélet med samtalen. Da han maerkede, at vi var oprigtigt interes-
serede i finde ud af, hvordan han oplever den ungdomskultur, han er en del af og sit
eget liv som ung, blomstrede han op og gav os et utroligt interessant og nuanceret
billede af de undergrundsmiljger, han feerdes i. Ikke mindst hvor meget han faktisk
udviklede sine kreative evner, sin evne til selvrefleksion, forundring over eget liv samt
evne til at navigere selvsteendigt mellem sociale arenaer ved at ga alternative veje
i sin tilveerelse. Vi fik desuden et klart indblik i, hvordan mange af de kompetencer,
han tilegnede sig i disse undergrundsmiljger enten ikke blev identificeret eller aner-
kendt i undervisningen i skolen. En stor del af de aktiviteter, han indgik i sin fritid,
var ngermest at sammenligne med en uformel projektlederuddannelse(l). Det blev
blot aldrig gjort til genstand for interesse i undervisningen. Desuden fik vi mulighed
for en meget interessant snak med ham om, hvilke gnsker, han har i forhold til aktiv
medbestemmelse i sit eget liv, og hvilke muligheder han reelt har for selv at opsege
aktiv medbestemmelse i de miljger, han feerdes i. Dette ville med fordel kunne ind-
drages i den undervisning, han deltager i i skolen.

Hermed har vi vist, hvordan tankerne bag projekt 'Mellem Verdener’ kan have en
positiv effekt og stor relevans i undervisningen i Folkeskolen. Vi har desuden vist,
hvordan vi har udviklet et oplagt middel til at skabe samarbejde pa tveers af folke-
skole og fritids- og ungdomsskoleindsatsen som kan virke befordrende for den
@gede helhedstaenkning pa tveers af de paedagogiske indsatser omkring de unge,
der soges iveerksat gennem Arhus Kommunes Born & Unge-politik.
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Har du X-faktor?
Tanker om et moderne dannelsesprojekt

Peaedagogik handler bade om X-faktor og om at finde ro i sig selv og blive til den man
er. Nar det viser sig, at de unge i en flygtig hverdag har behov for anerkendelse og
kontinuitet stiller det hele tiden nye krav til den psedagogiske medarbejder.

Af Louise Nabe-Nielsen, leereruddannet og cand. peed. i psedagogisk filosofi

At unges tilvaerelse gennem de seneste artier har aendret sig markant, kan der ikke
herske tvivl om. Som forskningen i almindelighed peger pa, er der ikke blot tale om
en ’'kulturel frisgettelse’, dvs. en frisaettelse fra fastlagte veerdier, normer og menstre,
men ogsa om en helt ny kommunikationsform blandt unge.

Med teknologiens fremmarch og en ungdomsgruppe, der om nogen har veeret i
stand til at byde teknologien velkommen, ses séledes en helt reekke af multimedie-
baserede kommunikationsformer — og deraf felgende selviscenesasttelses-projek-
ter. Mest markant er den store brug af sms’er, der ifelge nyere undersogelser i visse
ungdomsgrupper beleber sig til 500 i degnet — eller ca. én hvert syvende minut.
Ogsa internetbaserede madesteder som fx Facebook harer hjiemme i den moderne
kommunikationsform, ligesom forskellige former for reality-shows o. lign. — X-faktor,
Big Brother etc. — breder sig blandt iseer de unge.

Nar netop unge har veeret sd hurtige til at tage disse nye kommunikationsformer il
sig, mé det ses i lyset af det behov, de moderne unge har. For med foranderlighed
og skiftende veerdier som vilkar er de unges kommunikationsformer i hgj grad en
del af deres eget dannelsesprojekt. Ved at iscenesastte sig selv pa internettet og
kommunikere pa kryds og tveers via sms og e-mail, fremstér den enkelte unges
dannelsesprojekt netop som et billede pé tiden, og iseer som et billede pa det ideal,
der udspringer af tiden.




De idealer, der er styrende for de unge, er ligesom viden og kommunikation ken-
detegnet ved foranderlighed. Det far psykologen Gergen til at betegne de unges
identitet som en situationsidentitet, idet de netop forméar at tilpasse sig de omskifte-
lige vilkér og séledes prassentere en ny identitet for hver situation, de befinder sig i.
Imidlertid er en sadan situationsidentitet langt fra overensstemmende med det be-
hov for dannelse, som er til stede, ikke blot i samfundet som sadan, men ogsa hos
den enkelte unge. En reekke af nyere undersegelser viser nemlig, at mange unge
oplever en mangel pa kontinuitet og sammenhaeng i deres liv, at de feler et behov
for at nogle faste veerdier kan traede ind i deres liv og bidrage til at skabe en indre
kerne, en folelse af fasthed over tid.

Selvom de mange nye kommunikationsformer, som optreeder blandt iseer unge,
kan synes nytaenkende og tidssvarende — og endda fremstér som hjeelpemidler
for den enkeltes egen dannelsesproces — er det altsé vaesentligt at have for gje, at
disse kommmunikationsformer i hgj grad har uforpligtende og overfladisk karakter.
At de samtidig som enhver anden af forbrugerlogikkens markerer stjeeler tiden fra
fordybelse gor kun dannelsesprojektet endnu mere kompliceret. For dannelse har
netop at gere med dialog, fordybelse og ansvar, og kan som s&dan aldrig finde sin
fulde form med teknologien og foranderligheden som orienteringspunkter.

DANNELSE - EN GRAHARET SAG?

Ligesom unges liv har eendret sig med teknologiens og forbrugets fremmarch, har
ogsa den paedagogiske diskurs aendret sig. Nar begrebet dannelse atter synes at
finde sin berettigelse i den paedagogiske debat i dag, ma det séledes ses i lyset af
den udvikling, der som beskrevet ovenfor er sket gennem de seneste artier — en
udvikling, der dog i ferste omgang har skubbet dannelsesbegrebet til side.

Selvom dannelse i ordets egentlige betydning burde vaere et altid aktuelt og tids-
svarende begreb — for hvem gnsker ikke at blive dannet? — s& har iseer de sene-
ste ars paedagogiske debat vist, at dannelsesbegrebet ifelge mange ber erstat-
tes. Netop fordi foranderlighed og altid skiftende vilkdr og muligheder har vist sig
i tiden, har dannelsestasnkningen fremstéet som utilstraskkelig, fordi den ikke har

kunnet tilpasse sig de aktuelle behov. Med forestillinger om et dannelsesbegreb der
implicerer foreskrevne littereere veerker, et vist intelligensniveau eller blot en form
for indholdsmeessig stilstand, har man ladet mere konkurrencedygtige, fleksible og
foranderlige begreber treade til pa den paedagogiske scene. Sdledes kan begreber
som leering, leeringsstile, de mange intelligenser og kompetenceudvikling ses som
udtryk for nogle af tidens mest markante forsgg pé at definere og beskrive den
peedagogiske opgave.

Nar det imidlertid er vaesentligt at fastholde at dannelse, pa trods af sit historiske
indhold, faktisk i dag er mere aktuelt end nogensinde, skyldes det netop, at vi har
ladet foranderlige og indholdslase begreber praege billedet. For hvorledes skal man
eksempelvis finde sit livsindhold eller ideal for livet i et begreb som kompetenceud-
vikling, nér essensen af begrebet blandt andet er, at det er relativt til den enkelte?
Eller hvordan skal det individ-orienterede begreb om laeringsstile pd nogen made
kunne implementere idealet om feellesskab og feellesmenneskelighed — idealer som
jo ellers ligger til grund for vores samfunds eksistens, og for det som nogen vil kalde
sammenhaengskraften?

Skal vi fastholde det feellesskab, som er grundleeggende for vores samfund, samti-
dig med at vi i det peedagogiske arbejde kan hjeelpe de unge til at finde den rette-
snor, der kan vise sig som felelsen af fasthed, ma vi igen treeskke dannelsestasnknin-
gen frem. Men hvad er det dannelsestaenkningen kan gere for de unge, og hvordan
kan dannelsestaenkningen implementeres i de unges moderne livsforelse?

Som beskrevet er dannelse et begreb med radder langt tilbage i tiden. De vaesent-
ligste af disse redder harer imidlertid ikke hjemme i en graharet historie om klassi-
ske musikveerker eller kulturkanon, men derimod i det aktuelle kommunikations- og
forbrugsraes, som er mange unges hverdag. For med begrebet dannelse falger ikke
bare en idé om, hvordan hvert individ bedst muligt udvikler sig efter eget enske,
men snarere en ide om, hvorledes mennesket i samspil med sine omgivelser ska-
bes, udvikles, dannes.
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DEN DOBBELTE UDFORDRING

Nar dannelse atter bar finde sin plads i den paedagogiske praksis skyldes det altsd
iseer, at behovet for en teenkning, der kan skabe sammenhaeng og kontinuitet i
unges hverdag er til stede.

Det paradoksale er imidlertid, at de unges liv netop beerer preeg af en form for dan-
nelsesprojekt, nemlig deres eget forseg pa at iscenesastte sig selv og danne sig i
forhold til aktuelle veerdier. Nar dette dannelsesprojekt imidlertid ofte er utilstrask-
keligt skyldes det, at det ikke nadvendigvis implicerer det grundlag, som vi er sa
afhaengige af, nemlig faeellesmenneskeligheden. Dermed handler dannelse ikke kun
om, hvordan den unge kan danne sig selv, men ogséa om hvordan den unge kan
dannes i relation til andre. For at kunne fastholde dette aspekt er det netop nad-
vendigt med en professionel paedagogisk praksis, der kan skabe overblik, plads til
fordybelse, rum til forskellighed og ikke mindst dialog og anerkendelse i relations-
arbejdet.

Nar dannelsesbegrebet igen ber finde en betydningsfuld placering i det paedagogi-
ske arbejde, skyldes det, at den situation de unge befinder sig i — deres eget dan-
nelsesprojekt — i hejere grad end tidligere kreever en bevidstgerelse. De dialogiske
rammer er ikke laengere givet med traditionen eller opdragelsen, men ma skabes
i den daglige omgang med de unge — 0og netop her treeder paedagogen, leereren,
lederen mv. ind som den professionelle. Den bevidstgaerelsesproces som de unge
skal igennem, og som i sidste ende skal fare til indsigt i og refleksion over egen dan-
nelsesproces, er anderledes end tidligere fordi de unge befinder sig i en kompleks
verden, hvor veerdier og teknologi er under konstant udvikling og hele tiden byder
ind med nye muligheder, nye ’forbrugstilbud’. Bevidstgerelsesprocessen skal gare
de unge i stand til at veelge, men netop veelge med det for gje at deres valg har
betydning for dem selv, for andre og isaer for deres feellesskab med andre.

For den pasdagogiske medarbejder betyder kravet om dannelse og de unges vilkar
og tilvaerelse, at der i dag sé at sige stilles krav om en dobbelt refleksion. For dan-
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nelsesprojektet kan netop ikke laengere henfares til traditionen, dvs. heller ikke til
paedagogens egen opvaskst eller virke, men ma hele tiden taenkes ind i de skiftende
og foranderlige vilkér, som er de unges hverdag. Samtidig ma dannelse fastholdes
som hele forméalet med den psedagogiske praksis, hvilket stiller krav om refleksion
over dannelsens indhold. Dermed mé pasdagogen ikke alene reflektere over hvad
dannelse er, men ogsa hvorledes hverdagens aktiviteter og overvejelser sével mod-
svarer dannelsens krav som den tilveerelse de unge lever.

EKSPERTEN OG NOVICEN

Med et moderne menneskesyn felger, at de unge til hver en tid mé anses som eks-
perter i deres eget liv; det er de unge, der ved, hvad det vil sige at vaere ung, hvordan
det fales og meerkes. De mange sammenheaenge, som de unge befinder sig i bliver
ofte opfattet og forstaet forskelligt af voksne og unge. De subkulturelle fasllesskaber,
som de unge danner — f.eks. via sms eller Facebook — opfattes af den enkelte unge
som noget unikt og méaske endda veerdifuldt. Imidlertid er de unge ikke kun eksper-
ter i eget liv, men er ogsa novicer. For netop de mange subkulturelle fasllesskaber
har jo vist sig at veere utilstraekkelige i de unges dannelsesprojekt; deres higen efter
anerkendelse og kontinuitet bliver sjeeldent tilfredsstillet fuldt ud ved disse feelles-
skabslignende arrangementer — her mangler den professionelle peedagog, der kan
bevare overblikket og fastholde nogle orienteringspunkter i de unges liv.

Den paedagogiske institution har som opgave at skabe et indhold, der orienterer sig
efter et dannelsesideal. Malet er at skabe de rammer, der gor den unge i stand til — i
sidste ende — at tage vare pa sit eget dannelsesprojekt. Men skal dette lykkes ma
de forskellige peedagogiske instanser vise sig som mere end blot et forbrugstiloud
— de ma tillige byde ind med en professionalisme og viden, som appellerer til og
opfattes som nadvendig for den unge. Den paedagogiske medarbejder ma ligesom
den unge selv fremstd som sével novice og ekspert, nemlig novice i forhold til de
unges liv, men ekspert pa det pasdagogiske felt og pa de mal og formal som dette
felt implicerer.




| praksis er den paedagogiske opgave blevet endnu mere kompleks og vanskelig
end tidligere, hvilket gor det vanskeligt at omszette de paedagogiske idealer til prak-
tiske tiltag og aktiviteter. For den paedagogiske medarbejder er det isaer vaesentligt
at fastholde, at garsdagens praksis ikke nadvendigvis er lig morgendagens, men
at fornyelse ma ga hand i hand med de almene idealer om dannelse; pasdagogik
handler nemlig bade om X-faktor og om at finde ro i sig selv og blive til den, man er.

HER KAN DU LZASE MERE - LITTERATURFORSLAG:

Gergen, K.J. (2005). Virkeligheder og relationer. Dansk Psykologisk Forlag.
Thorup, M.-L. (2008, 12. september). Forskeralarm: Her lades hele verden ude.
Information, sek. Paradoks.
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Dem ovre i klubben...

Lige ved siden af den klub, hvor jeg har veeret vikarierende klubassistent gennem
otte ar, ligger der en skole, hvor de fleste af de unge i klubben har deres skole-
gang. De to institutioner ligger med ca. 200 meters adskillelse. Alligevel sé jeg forst
skolens aula efter otte &r. Hvorfor i al verden har jeg ikke fundet det naturligt at ga
derned noget fer? Det spergsmal slog mig, da jeg ferst stod der.

Institutioner kan grundleeggende karakteriseres ved tre elementer: noget ideologisk,
noget socialt og noget arkitektonisk. Ud over at vores arbejde i klubberne og sko-
lerne er rammet ind af Barn & Unge-politik, Folkeskoleloven osv., og at vi omgas
hinanden vha. nogle sociale spilleregler, s& spiller arkitekturen altsa ogsa ind. Her-
under at vi definerer vores institutioner og vores psedagogiske indsatser ud fra de
matrikler, institutionerne er placerede pa.

Som et eksempel pa en lignende problematik i forhold til den manglende kontakt
pa tveers af matriklerne kan nasvnes min oplevelse med en lokal tyrkisk fodboldklub,
der traeener og spiller kamp pé baner lige op ad klubben, hvor jeg arbejdede. Kun
adskilt af et stort tradhegn. Jeg havde ofte hilst pa spillerne, men der manglede til-
syneladende et naturligt incitament til at vi skulle tage kontakt til hinanden — selvom
det i vid udstraekning var de samme unge, vi havde med at gere. Det blev séledes
ved de venlige hilsner. Ferst da fodboldklubben tog kontakt til os pga. manglende
lokaler til afholdelse af et made, fik vi hul igennem til hinanden. Det blev en yderst
positiv oplevelse, og et af medlemmerne i fodboldklubben, Mahmut Emin Yilmaz,
blev sidenhen medlem af projektets udviklingsgruppe som repraesentant for for-
eningslivet. Vi fandt efterfelgende ud af, at vilien og lysten til kontakt hele tiden hav-
de veeret der fra begge parters side. Der havde blot manglet en naturlig anledning.

Tradhegnene omkring vores institutioner er séledes abenbart ikke kun fysiske, men
ogsa mentale. Hvorfor er vi sé ofte i vores arbejde med de unge tilbgjelige til at
afgreense os til vores egne matrikler, nar de unge navigerer frit mellem dem? P& pro-
jekt ‘Mellem Verdener’ segte vi at udfordre dette ved at skabe et koncept for, hvordan
vi kan gere fritids- og ungdomsskoletilbuddene mere synlige i skolen end ved blot at
komme pé besag i en klassens time i ny og nae. Konceptet med hele temadage for
en &rgang, som bliver beskrevet i dette tema, er et eksempel pé, hvordan man kan
f& skabt konkrete samarbejdsrelationer og fa sat ansigter pa 'dem ovre pa skolen’...

Peter Lilleheden, projektleder

04 TEMA:
Helhedstaenkning

Fa adgang til en argang
- gennem temadage i skolen

Vi enskede at fa de unge til at rette fokus pa medborgerskab og en opfattelse af, at
voksne betegner dem, som eksperter i eget liv. Derudover anskede vi som fritids-
o0g ungdomsskoleindsats, at de unge skal vide, hvilke muligheder de har for et godt
fritidsliv. Ved hjeelp af en reekke temadage pa 8. argang ville vi rette fokus pa det
gode kammeratskab og ikke mindst opkvalificere det tvaerfaglige samarbejde mel-
lem skole, fritidsliv, leerere, paedagoger, klubber og ungdomsskoler.

Af Thomas Lind, vicefritids- og ungdomsskoleleder, UNG i 12

GA TIL KILDEN

Meget tidligt i "Mellem Verdener’s projektfase var idéen, at vi ville ud og skabe kon-
takt til de unge. Det er en periode fra barn til ung, der ofte farer en raekke problem-
stilinger med sig i form af spargsmal om identitet, bekendtskab med sex, alkohol
og stoffer samt problemer med kammeratskaber og klikedannelser. Ved at ga i
dialog med netop denne argang, kan vi hjeelpe de unge til at tage hand om eget
liv. Vi valgte at lsegge fokus pé 8. &rgang, da den argang er speciel. Her starter
ungdomslivet. 8. argang begynder at teenke abstrakt og er lige midt i det at
vaere ung.

Vi gnskede at tematisere medborgerskab og det, at de unge er eksperter i eget liv.

Leeren om, at vi ikke alle har de samme muligheder, men at vi alle er en uundveerlig
del af vores samfund, og at det forpligter, var ogsa vigtige overvejelser. Vi ville rette
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fokus pé det gode kammeratskab og ikke mindst opkvalificere det tveerfaglige sam-
arbejde omkring 8. &rgang mellem skole, fritidsliv, klubber og ungdomsskoler. Temada-
gene skulle ogsa sikre, at de unge ville vide, hvilke muligheder de har for et godt fritidsliv.

SAMARBEJDET PA SKINNER

Efter at projekt 'Mellem Verdener’s styregruppe havde vedtaget den overordnede
plan for projektet, var det tid til at f& udarbejdet et oplaeg med bade teoretiske
og praktiske input, der skulle seelge idéen til skolelederne i omradet. Skolelederne
syntes godt om idéen, men mente, at den endelige beslutning 1& hos skolernes 8.
klasses teams. | samarbejde med skolelederne fik vi lavet aftaler med alle. Selve
projektet ville ud over frokosten vaere udgiftsneutralt for skolerne.

Vores forberedende mader indeholdt et opleeg fra projektets styregruppe, men der
var ogsa lagt op til, at leererne skulle p& banen og veere med til at forme projektet.
Vi tog stilling til valg af emner, der skulle diskuteres i en 'samtale-workshop’, og vi
udarbejdede et evalueringsskema, hvor laererne ogsa havde bidraget med emner,
de ville have tilbagemeldinger pa. De praktiske ting omkring frokost, lokalebooking,
brev til elever og foreeldre skulle ogsa pa plads. Endelig skulle vores rollefordeling i
lebet af temadagen defineres.

Formaderne gik godt pé alle skoler, og der var god opbakning omkring projektet.
Der blev lavet aftaler mellem leerere og projektmedarbejdere og sat datoer for te-
madagene. Dagene blev afviklet fra november 2008 — januar 2009. Leerernes rolle
blev i forste omgang at formidle dagens indhold til eleverne, serge for at eleverne
dukkede op, sende breve ud til foreeldre via skolens intra, booke skolens lokaler, af-
vikle frokosten, klargere spargsmal til spargeskemaer. Projektmedarbejderne lante
eleverne pa temadagene og afholdt workshops, lavede opvarmning og icebreakers
og afrundede dagene.

KLAR TIL TEMADAGE
Inden dagene kunne afholdes, var der en del klargering af materiale. Spergeske-
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maerne skulle skreeddersys til hver enkelt skole, der skulle skrives breve om te-
madagen til foreeldre og elever. Der skulle koordineres med SMG-instruktererne
(Samtale Mellem Generationer), som ikke var ansat i UNG i 12, og der skulle felges
op pa aftaler lavet med de enkelte skoler.

Temadagene begyndte med morgengymnastik af den gamle slags. Gang i blodom-
lobet, pulsen op og blod til hjernen. 20 minutters opvarmning med hop péa stedet,
lebetur, opvarmning af ansigtet og efterfelgende udstreekning. Efter opvarmningen
var der ’icebreakers’ i skolens idraetshal:

¢ ’Sid larene af hinanden’. Man sidder p& hinandens knag i en cirkel med haen-
derne over hovedet. En gvelse, som kun kan lade sig gere, hvis alle i klassen har
tiltro til hinanden. Er der bare en, der traekker sig, veelter alle.

¢ ’Spontan talling’. Gruppen skal uden at tale sammen teelle til 10 spontant.
Der ma ikke aftales systemer péa forhand eller teslles 1 — 10 med uret. Grup-
pen skal kommunikere nonverbalt samt afvente og respektere hinanden. Er man
ikke koncentreret, er det umuligt at lase opgaven. Som variation kan der dystes
drenge mod piger eller klasse mod klasse.

LIVETS LANDEVEJ...

Jeg har selv tidligere arbejdet med unge og inddragelsesprocesser i Norddjurs Ung-
domsskole, s jeg havde en idé om, hvor vi skulle hen og hvilke materialer, vi skulle
bruge. US-Centret (Ungdomsskolernes udviklingscenter) udgav et arbejdsheefte i
2002 med mange gode gvelser, hvor jeg havde god erfaring med @velsen ’'Livets
landevej’, s& den var oplagt at bruge igen.

@velsen (se uddybende beskrivelse) gar i al sin enkelthed ud pa, at de unge far
tildelt et rollekort. Rollekortet forteeller, hvem de unge skal forestille sig at veere |
ovelsen. Rollerne kan eksempelvis vaere: ‘En handicappet ung mand i kerestol’, ‘en
lesbisk pige’, ‘datter af en kurdisk flygtning uden opholdstilladelse’, ‘son af en land-




mand’ osv. Kort sagt et bredt udpluk af samfundets unge. Rollekortet er personligt
og méa ikke afslares. De unge far et kort hver og bliver bedt om at leegge sig ned pa
gulvet. Der sasttes afslappende og deempet musik pé. Den medarbejder, som styrer
workshoppen, guider nu ved hjeelp af udsagn de unge ind i deres rolle. Udsagnene
kan veere: ‘Forestil dig, hvordan din hverdag ser ud’, ‘Hvordan bor du?, 'Hvordan
ser der ud, hvor du bor?’, ‘Hvad arbejder din far med?’, ‘Hvordan er din familie?’
osv. Dette varer typisk et kvarter. Nar de unge er fort ind i rollen, méa de rejse sig
og stille sig op pé reekke som til et lab. Herefter stiller workshopholderen en rask-
ke spargsmal/udsagn. Kan man svare ja/bekrasftende, rykker man et skridt frem.
Spergsmalene kan veere: ‘Foler du dig altid respekteret og lyttet til?’, ‘Du er ikke
bange forat blive stopptet af politiet’, ‘Du har aldrig oplevet alvorlige skonomiske
vanskeligheder’, ‘Kan du invitere venner hjem?’ osv. | Igbet af de ca. 15 spergsmal
tegner der sig hurtigt et billede af, at de unge ikke har samme muligheder. Herefter
ma de unge komme med bud pé, hvem de tror, de andre er. Der bliver sa péa skift
laest op, hvem de forskellige er, og hvordan de havde det med at vaere i den rolle. Der
bliver snakket om ansvar, social status og felelser. Qvelsen er rigtig steerk og ger altid
et stort indtryk pé deltagerne. Der er mange gode snakke, og de unge melder tilbage,
at den giver stof til eftertanke. Vi har ségar féet tilbagemeldinger fra foreeldre, at gvelsen
har givet anledning til en del snak i hiemmene.

DEN GODE KAMMERAT

Den anden workshop, vi valgte at tage med, var samtalen om den 'gode kamme-
rat’. Vi havde en ide om, at denne workshop skulle indeholde en styret klassedebat
omkring emnet 'Den gode kammerat’. Spergsmal og underemner skulle veelges |
samarbejde med leererne pa de enkelte skoler og kunne malrettes klasserne. Selve
samtalen skulle afholdes af eksterne medarbejdere, altsd ikke nogen der havde
klassen til hverdag. Hensigten var at fremme lysten til at snakke abent og maske fa
vinkler pa, der ikke kommer frem i hverdagen. Vi teenkte Arhus Kommunes SMG
(Samtale Mellem Generationer) instruktarer ind til denne opgave. Emner der blev
diskuteret var: ‘Hvordan er man en god kammerat’, ‘Hvordan er man ikke en god
kammerat?’, ‘Hvad sker, der nér nogen kommer ud af fesllesskabet?’, ‘Hvad kan |

gere for at sikre godt kammeratskab?’ osv.

INDFLYDELSE PA DIT LIV

Sidste workshop gik under titlen ‘Mulighed for indflydelse pa dit fritidsliv’. Som fri-
tids- og ungdomsskoleomrade har vi et gnske om, at de unge kender til de tiloud,
de kan benytte sig af.

Vi gnsker samtidig, at de er medspillere og selv tager ansvar for at have indflydelse
péa udbuddene. Workshoppen skulle omhandle de unges muligheder for at sidde
i ungeréad, bestyrelser og ungdomsbyrad. Vi skulle forklare dem, at vi s& dem som
medspillere, og at vi gerne tager dem med pa rad, nar der skal udvikles og planlaeg-
ges. Vi ville vise diasshow med billeder fra diverse aktiviteter og forteelle om klub-
tilbud, ungemiliger samt om de mange facetter ungdomsskoletilbuddet har i deres
omréder. Vi skulle langt omkring fra lektiecafeer til femlandsudvekslinger, studieture
0g ungerad.

HVAD ER TILBAGEMELDINGERNE, OG HVAD SA VIDERE?

Efter afholdelsen af dagene evaluerede vi pa dagen med hvert team pa de invol-
verede skoler. Det var vigtigt for os at here, hvad leererne mente om dagen, og
hvordan de havde opfattet, eleverne havde haft det. Skolerne fik efter vores gen-
nemlaesning evalueringsskemaerne udleveret. Skolerne har efterfelgende mulighed
for at arbejde dybere med nogle af dagens emner gennem samtaler i klasserne, der
kan arbejdes mere med udarbejdning af regelseaet for mobning, aftaler for afholdelse
af fester, indretning af klasse og meget mere.

En enkelt skole tog den en tand leengere og satte eleverne i gang med at skrive
essays om eget liv, og det at veere ung (se 'Mellem Verdener’ i folkeskolen og folke-

skolen mellem verdener). Mulighederne er mangfoldige.

Skolelederne har givet tilbagemeldinger om glade elever og tilfredse leerere, der
er enige om, at temadagen har veeret interessant og givet anledning til fordybelse,
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forundring, gode snakke og nye nuancer pa det at vaere ung. De unge har meldt
tilbage, at ovelserne klassevis har givet stof til eftertanke, og at det har veeret dejligt
med en hel dag med fokus pa emner, der var vedkommende for dem.

Vi haber, at skolerne vil arbejde sammen med os om at implementere temadagen
som et &rligt tilbagevendende tiltag. Projektgruppen leger i gjeblikket med ideen om at
lave en lignende temadag for 5. klasse, dog laegges fokus anderledes pé denne argang.

Vi har medt engagerede, interesserede og meget sede unge. Vi har faet skabt
netveerk i samarbejde med skolerne. Det er dejligt at komme pé skolerne og made
laerere, man kan snakke, diskutere og maske planleegge med. Som fritids- og ung-
domsskoleomrade har det veeret dejligt at komme ind i skolerne og f& de unges
fulde opmaerksomhed omkring vores tanker og ideer. Det har blandt andet ogsa
medfert en styrkelse af vores eksisterende Ungerad pa tveers af hele UNG i 12. Og
sé er vi jo tilbage ved en af projektets grundtanker: At se de unge som eksperter i
eget liv. Nar vi s& oven i kabet far tilbagemeldinger fra elever og leerere om, at te-
madagen har flyttet fokus og tanker, er det jo helt perfekt. Det kan man bl.a. laese i
nogle af de udsagn, de unge har skrevet om projektet og i deres essays (tre essays
forefindes her i bogen), men det er en helt anden historie...

Livets Landevej

Vi er alle lige, men nogle er mere lige end andre. | denne gvelse oplever deltagerne,
hvordan det er at have en anden rolle i samfundet. Emner, der berores, er:

e Social ulighed som kilde til diskrimination og udelukkelse
¢ Indlevelse og graenser herfor

Gruppestarrelse: 10-30 personer
Tid: ca. 60 min.
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FORMAL:

¢ At fremme indlevelse i forhold til mennesker med en anden social og/eller kultu-
rel baggrund end ens egen.

¢ At age bevidstheden om ulige muligheder i samfundet.

o At fremme forstaelse for mulige personlige konsekvenser af at tilhgre en bestemt
minoritet eller social/kulturel gruppe.

MATERIALER:

Rollekort

God plads (hal, sal, gang, udendars)
CD med afslappende musik

FORBEREDELSE:

¢ Gennemlaes aktiviteten grundigt. Leb situations- og begivenhedslisten igennem
og tilpas den til den gruppe unge, du arbejder med.

e Lav eller udvaelg rollekort — ét pr. deltager. Fold dem evt., s& kun rolleindehaveren
kan se, hvad der stér.

INSTRUKTIONER:

e Skab en rolig og afslappet atmosfaere med lidt stille baggrundsmusik. Alternativt
serg for, at der er ro.

¢ Del rollekortene tilfeeldigt ud, et til hver deltager. Husk at forteelle deltagerne, at
de ikke mé vise kortene eller forteelle om det til de andre.

e Deltagerne sastter sig pa gulvet og leeser deres rolle.

¢ Hijeelp deltagerne med at komme ind i rollerne. Brug evt. nogle af nedenstaende
spergsmal. Husk at holde en lille pause efter hvert spergsmal, sé deltagerne kan
reflektere over det og opbygge et billede af personen bag den enkelte rolle og
personens liv.
o Hvordan var din barndom? Hvor boede du? Hvilke lege legede du? Hvad var

dine foreeldres arbejde?

o0 Hvordan er din hverdag nu? Hvor kommer du for at mgde andre? Hvad laver




du om morgenen, om eftermiddagen, om aftenen?

o0 Huvilken livsstil har du? Hvor bor du? Hvor mange penge tiener du? Hvad
laver du i din fritid? Hvad laver du i ferierne?

0 Hvad, synes du, er spaendende? Hvad ger dig bange?

¢ Bed deltagerne om at stille sig pa en raskke (som til et lgb).

¢ Forteel deltagerne, at du nu vil laese en raekke situationer og begivenheder hgit.
Hver gang, de kan svare ’ja’ til det leeste, treeder de et skridt frem. Ellers bliver
de stende.

e Lees situationerne hgijt en efter en. Hold en lille pause mellem hver, sa folk har
mulighed for at teenke sig om og evt. ga et skridt fremad. Giv ogsa deltagerne
tid til at bemeerke forholdet mellem alle deltagernes placeringer.

e Til sidst skal alle maerke sig deres endelige placering. Giv dem derefter et minut
til at komme ud af rollerne, for man samles i plenum.

OPSAMLING:

Begynd med at sperge deltagerne om, hvad det var, der skete i ovelsen, og hvad

de synes om den. Gé& derefter videre til at snakke om, hvad de har leert, og hvilke

emner gvelsen berorte.

¢ Hvad folte deltagerne, nar de gik fremad — eller ikke kunne gé et skridt fremad.

e Specielt til dem, der ofte tradte et skridt fremad: Pa hvilket tidspunkt lagde de
maerke til, at der var andre, der ikke kom sé hurtigt frem?

e Var der nogen, der pa noget tidspunkt felte, at grundlseggende menneskeret-
tigheder blev ignoreret?

e Kan folk gaette hinandens roller (alle roller afslares i lebet af diskussionen).

e \Var det let at spille/saette sig ind i de enkelte roller? Havde nogen lettere ved at
saette sig ind i deres tildelte rolle end andre? Hvorfor? Hvordan forestillede de sig
personen, som de spillede?

o Afspejler gvelsen samfundet pa nogen mader? Pa hvilke?

¢ Hvilke menneskerettigheder er pa spil for de enkelte roller? Var der nogen, der
kunne heevde, at deres menneskerettigheder ikke blev respekteret, eller at man
ikke havde mulighed for at udleve dem?

¢ Huvilke indledende trin kan tages for at imedegé uligheder i samfundet?

GODE TIPS TIL PROCESLEDEREN:

@velsens styrke ligger i det indtryk, det giver fysisk at se afstanden foreges mellem
dem, der ofte kan treede et skridt frem og dem, der ikke har den mulighed. For at
fremhasve dette indtryk ber rollerne tilpasses, sa det bedst muligt afspejler roller fra
deltagernes egen verden. Tilpas roller og situationer séledes, at faerrest muligt kan
treede et skridt fremad (det geelder om at ende med en rimelig spredning). Under
opsamlingen er det vigtigt at sperge deltagerne om, hvorfra de kendte til rollens
indhold. Var det gennem egne erfaringer eller andre kilder (hvilke: aviser, bager, vit-
tigheder)? Er de benyttede kilder pélidelige? P& denne made kan man f& en debat
om stereotyper og fordomme.

ALTERNATIVE OPFOLGNINGSMULIGHEDER:

Opsamlingen pé denne ovelse kan forega i mindre grupper efter punktet, hvor rol-

lerne bliver afslgret. Det kan f& debatten til at ga dybere og fa flere idéer frem, som

sé efterfolgende kan fremlaegges i plenum. Gruppeopdelingen kan isaer vasre en

fordel, hvis der er mange deltagere. Det vil samtidig give flere muligheden for at

komme til orde. Det kan dog betyde, at der bliver behov for assistenter. Spargsmal

i denne diskussion kan veere:

e Hvem har flere, og hvem har feerre muligheder og chancer i samfundet?

¢ Hvad kan geres for at imadega uligheder?

e Tag fx udgangspunkt i en af rollerne og diskuter, hvad der kan geres for at bedre
denne persons muligheder, herunder hvilke forpligtelser personen selv, omgivel-
serne, samfundet og det offentlige har?

Man kan tage kontakt til en eller flere repraesentanter fra interessegrupper fra nogle
af de minoritetsgrupper, der indgik i avelsen med henblik pé et efterfelgende fore-
drag, en debataften eller lignende. Det vil give mulighed for at relatere nogle af tan-
kerne omkring fordomme og stereotyper til den virkelige verden.
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FORSLAG TIL ROLLEKORT:

Du er en arbejdslas enlig mor

Du er formand for en politisk ungdomsorganisation, hvis moderparti sidder i
regering

Du er datter af en bankdirekter og studerer gkonomi pé universitetet

Du er son af en vietnamesisk indvandrer, som har en succesfuld fast food re-
staurant

Du er en arabisk muslimsk pige, der bor hos sine dybt religiose foreeldre

Du er datter af en udstationeret diplomat i landet

Du er veernepligtig soldat

Du er direktor for et import-eksportfirma med succes

Du er en handicappet ung mand i karestol

Du er en pensioneret fabriksarbejder

Du er en 17-arig Roma-pige (sigejner), der ikke feerdiggjorde grundskolen

Du er keereste til en narkoman

Du er HIV-positiv, midaldrende prostitueret

Du er en 22-arig lesbisk pige

Du er arbejdsles, uddannet skolelaerer og taler ikke dit nye lands sprog flydende
Du er nykéret Miss Danmark med tyrkiske radder

Du er en 24-arig afghansk flygtning

Du er en hjemlgs 27-arig mand

Du er en 19-rig irakisk asylansager, der har faet endeligt afslag pa opholdstil-
ladelsen

Du er en 19-&rig sen af en landmand og bor hjemme ved dine foraeldre, hvor du
hjeelper til pa garden

SITUATIONER OG BEGIVENHEDER:

Lees folgende situationer hajt én efter én. Hold en lille pause mellem hver, s& folk har
mulighed for at taenke sig om og evt. ga et skridt fremad. Giv ogsa deltagerne tid til
at bemeerke forholdet mellem de indbyrdes placeringer.

Du har aldrig oplevet alvorlige skonomiske vanskeligheder.
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e Du har et paent hiem med TV

e Du faler, at dit sprog, din religion og din kultur bliver respekteret i det samfund,
du bori.

¢ Du feler, at dine holdninger til politiske og sociale spergsmal bliver hert af andre.

e Andre sperger dig tit til rads i forskellige spargsmal.

e Du er ikke bange for at blive stoppet af politiet.

¢ Du ved, hvor du kan henvende dig, hvis du har brug for rad eller hjeelp.

¢ Du har aldrig felt dig diskrimineret p& baggrund af dine redder.

¢ Du rejser pa ferie i udlandet mindst én gang arligt.

¢ Du kan invitere venner hjem pa middag.

¢ Du har et spaendende liv og ser positivt pa fremtiden.

e Du foler, du kan tage den uddannelse, du ensker.

¢ Du er ikke bange for at blive forulempet eller angrebet pa gaden.

¢ Du kan stemme ved nationale og lokale valg.

¢ Du kan fejre de vigtigste religiogse hejtider med din familie og dine venner.

¢ Du kan deltage i internationale konferencer i udlandet.

¢ Du kan ga i biografen, i teatret eller til koncert mindst en gang om ugen.

e Du er ikke bange for dine berns fremtid.

¢ Du kan kebe nyt tgj hver méaned.

e Du kan forelske dig i og gifte dig med den, du ensker.

e Du foler, at dine kompetencer bliver vaerdsat og respekteret i det samfund, hvor
du bor.

¢ Du har adgang til og forstér at bruge internettet.

(Qvelsen er oversat og bearbejdet, stammer fra: Rui Gomes (koordinator og redak-

ter). "Compass. A manual on human rights education with young people”. Council
of Europe, maj 2002.)




Unge og risikoadfaerd

Der er behov for fokus pa paedagogiske metoder i tveerfaglige indsatser, der er méal-
rettet grupper af udsatte storre barn og unge.

Af Peter Povisen, SSP-konsulent v/Videnscenter for Sundhed & Trivsel, Bern & Unge, Arhus Kommune

En svaerm af unge fra @sterby omradet har gennem deres SMS kaede kaldt sam-
men til en tur i skejtehallen. De unge har forskellig kulturel baggrund og er kendt
af savel opsegende medarbejdere som politiet. | bussen er de meget stejende og
virker truende pa andre passager. Ved indgangen til skejtehallen er deres adfeerd,
sprog og omgangsform arsag til utryghed, angst og konflikter i forbindelse med de-
res made med andre unge og voksne. Skejtehallens personale mé afvise de unge,
hvilket kreever politiets hjeelp.

UDFORDRINGEN

| arbejdet med unge, der har en konfliktfyldt og vanskelig livsstil, er der behov for,
at den paedagogiske indsats styrkes i en sammenhaengende social, uddannelse/
skole- og fritidsindsats. Indsatser, der tager udgangspunkt i den viden, vi har om
kammeratskabsgrupper og ungefeellesskaber.

Om unge og fritid ved vi at:
e Viifritidsdelen mader 3 grupper:
1. Dem, der kan selv
2. Dem, der har brug for stotte
3. Dem, der kraever en seerlig indsats
e Born og unges deltagelse og fastholdelse i fritidstiloud kan medvirke til den en-
keltes sociale udvikling, forstéelse og tolerance.
¢ Boarn og unge udenfor de organiserede fritidstilbud er dem, der oftest begar
kriminalitet samt udvikler et sterre eller mindre misbrug af rusmidler og narko.

Om unge og faellesskaber ved vi at:

¢ Unge i dag beveeger sig i svaerme, hvor der sé kan opsta og organiseres kam-
meratskab og venskab omkring interesser.

e Unge samles i feellesskaber pa legepladser, i parker, i indkabscenter og lign.
steder.

¢ Kontakt med “sveermen’ foregar gennem SMS og digitale madesteder som fx
Arto og MSN.

e Unge, der afprever greenser som kriminalitet og rusmidler, mister nedvendigvis
ikke tilknytningen til den lokale svaerm.

Om unge og klubber ved vi at:

¢ Kilubarbejdsformen kan bruges til, at komme teet pa den enkelte unge i en kam-
meratskabsgruppe.

¢ Klubformen tiltaler langt de fleste bern og unge, uanset om det er de rene fri-
tids- og ungdomsklubber eller de uformelle, spontant opstéede ‘klubber’. Fx
vaeresteder i boligomrader, idrastsforeninger, beboerhuse, skajtehaller eller lign.

e Aktiviteter som afvikles i projektform og events tiltaler unge (at gere noget faerdig
indenfor en overskuelig periode).

e At unge har brug for stabile voksenrelationer.

Om unge og medbestemmelse ved vi at:

¢ Ungeinddragelse gennem deres interesser har en forebyggende effekt.

¢ Lokalomradernes holdning til de unge har stor indflydelse p& atmosfaeren i om-
radet.

¢ Ung til ung metode er et godt paedagogisk redskab nér der skal sesttes fokus pa
emner som vold, haerveerk, alkohol, rusmidler m.m.

PZADAGOGISKE KOMMENTARER

Den egentlig forebyggende og indgribende indsats ligger i &rene fra ca. 11 - 16
ar, og det er her, fritidspaedagogikken far en afgerende betydning for, om bern og
unge, der har brug for stette, reelt er rustet til at tage fat pa et ungdomsliv. Det

41



er altsa her, at det er vigtigt med en bred vifte af sociale, fritidsmasssige og ud-
dannelsesmaesssige muligheder - sével kommunedaskkende som i lokalomraderne.
Tilbud der svarer til de konkrete behov, som kan opleves hos aldersgruppen. Det
er her viden om kammeratskabsgruppen og sveerme-tilknytning bliver veesentlig.
De unges selvsteendighed, kritiske stillingtagen, udadvendthed, test af greenser,
kammeratskab og selvstaendige sociale erfaringer tager fart. Det kraever rammer og
muligheder for afprevning og udfoldelse.

De unge, som faerdes i flere grupper og fastholdes i fritidstilbud, beriges af dette og
har en klar fordel frem for de, som kun feerdes i én gruppe og bruger denne gruppe
til at adskille sig fra andre grupper. De fér identitet ved at tage afstand fra noget, de
ikke er.

Nogle unge definerer sig i en gruppe, der har stoffer, kriminalitet og vold m.m. som
samlingspunkt. Disse unge har brug for en seerlig indsats fra det offentlige med det
formal at integrere de unge ind i et samvaer med andre ungdomsgrupper og fael-
lesskaber.

FAGLIGE KRAV TIL MEDARBEJDERNE

Det er meget afgerende, at de voksne - fx klubmedarbejdere, leerere, paedagoger
mv., der kommer tast pa uhensigtsmasssige kammeratskabsgrupper, hvor der kras-
ves en saerlig indsats (overfor sével den enkelte unge som gruppen), kun tiloyder og
indgér i lasninger i et meget tast aftalt samarbejde med andre faggrupper. Indsatser
i dette felt skal vaere organiseret pa et tvaerfagligt og tveersektorielt grundlag med
feelles mal og formal.

Derfor er de faglige krav til ‘medarbejdere’, at de kan handtere et aftalt tveersektori-
elt samarbejde, fx omkring opsagende arbejde, tavshedspligt, handlepligt, projekt-

arbejde, inddragelse af unge mm.

De unge skal praesenteres for og konfronteres med deres situation p& godt og ondt.
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De unge skal motiveres til, at de og kommunens medarbejdere i feellesskab har
mulighed for at eendre en konfliktfyldt og vanskelig livsstil.

| det peedagogiske arbejde er kravet, at de unge udsaettes for rolleeendring med
risiko for sé&vel prestigetab som gevinst til felge. Dette krasver tid, tillid, ressourcer
og klare feelles mal.

OVERVEJELSER TIL GRUPPEINDSATSER

Opgaven er derfor at udvikle indsatser, aktiviteter og paedagogiske metoder malret-
tet grupper af udsatte unge. Udgangspunktet skal veere viden om kammeratskabs-
gruppernes betydning for den enkelte unges adfeerd og udvikling. Derudover skal
de unge tilbydes en stabil voksenkontakt.

Formélet er at vende pabud og afvisning overfor grupperne til attraktive tilbud, sé
den negative adfeerd eendres.

Forslag til indsatsfelter:

e ’'Opdrage’ de unge til at respektere regler og kulturer i de forskellige ungdoms-
miljiger fx klubber og ungdomsskoler séledes, at de kan blive gode brugere pa
gaesteaftener og i forhold til &bne fritidstilbud.

e Komme tast pa de unge ved at etablere situationer, hvor deres ansvarlighed og
opfarsel overfor hinanden og de voksne kommer pé prove.

¢ |nddrage unge i planlaegningen af aktiviteter og indsatser.

¢ Tilbyde aktiviteter, der giver mulighed for at opbygge fortrolighed og tillid til voksne.

e Vaere eerlige og forklare, at initiativerne er tidsbegraensede.

e Tilbyde de unge statussamtaler.




Noter
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Noter
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Kan vivaere med?










Ny vin pa gamle flasker, eller...?
Forandring gennem forundring

Som leerere og peedagoger skal vi lase konkrete opgaver, skabe aktiviteter, skabe
rammer for leering, sikre at fagmal overholdes, fore elever til eksamen, holde skole-
hjem samtaler, teste, evaluere og vise handlekraft. Vi er ofte under tidspres og under
pres udefra: Kan vi levere resultater, og nar vi i mal med det, vi skal? Desuden kan
krav om konstant udvikling og forandring gere hverdagen endnu mere presset og
uoverskuelig. Samtidig har vi vores faglige 'komfortzoner’ — der, hvor vi feler os pa
sikker grund og kompetente i forhold til de aktiviteter, vi indgar i sammen med de
unge. Jeg Vil eksempelvis unaegtelig hellere spille fodbold end lege med perler. Alle
disse faktorer bevirker, at vi ofte er tilbgjelige til at springe over det besveerlige og
tidskreevende spergsmal om "hvorfor ger vi det, vi ger?’ og direkte til det overskuelige
"hvordan kommer vi i gang?’

Men hvorfor er behovet for forundring i egen praksis alligevel uomgaengeligt? Jo,
fordi vi skal felge med. Vi er i konstant konkurrence med andre ’brancher’/tilbud fil
de unge, hvor man ikke i samme grad kan levere en kvalificeret peedagogisk under-
stottelse af tilbuddenes aktiviteter. Vi skal desuden kunne kvalificere en diskussion
om vores fagligheds formale aspekter i en tid, hvor resultatet af vores arbejde i
stigende grad forventes malt og vejet. Derfor.

Hvordan kan man s& opeve sin evne til at forundres? Forfatteren Marcel Proust
beskrev en gang, hvordan det at ga pa opdagelse grundlaeggende ikke handler om
at finde nyt land, men om at se den omgivende verden med nye gjne. Derfor kan en
sjov lille opvarmningsevelse til at se sin egen praksis med nye @jne veere 'den naive
observation’: Forestil dig fx, at du er en marsmand, der er flojet forkert og landet pa
din arbejdsplads og med total forundring og forbleffelse ser pa alt, hvad der foregar
omkring dig, eksempelvis hvordan man taler til og med de unge. Hvordan man har
indrettet sig osv. Blot ved en lille spejs @velse som denne kan du opna de ferste
mange nye erkendelser omkring dit daglige arbejde med de unge.

| temaet her kan du lesese mere om det at forundres.

Peter Lilleheden, projektleder

05 TEMA:
Forundring fryder

Forundringsovelse gor mester

Vi skylder de unge at lasne handbremsen. Forsage, om vi kan falge med dem og
uavikle os pa en made, sa vi kan tilretteleegge vores undervisning i skolerne og
tilpasse aktiviteterne i klubberne mere hensigtsmaessigt i forhold til deres behov.
Dermed kan vi give de unge et naturligt incitament til at engagere sig aktivt i deres
omgivelser og sage medindflydelse pa de rammer, vi skaber for dem. Her kan an-
tropologiens ébne, afsagende og naturligt forundrede tilgang hjselpe os.

Af Peter Lilleheden, projektleder

Antropologen treeder ind mellem idealer og praksis. Mellem det, vi siger vi gar, og
det vi reelt gar. Der kan nemlig nogle gange vaere ret store og yderst tankevask-
kende forskelle mellem disse yderpunkter. Antropologen arbejder typisk ud fra en
konsekvent aben og udforskende tilgang til de sammenhaenge, han eller hun for-
seger at skabe en forstaelse omkring. Det er oftest de kulturelle og sociale logikker,
der styrer vores made at taenke pa og vores samvaer med hinanden som geres til
genstand for antropologens undersggelse og refleksion. Derfor er institutioner som
skole, fritidsklubber osv. interessante sammenhaenge at studere for en antropolog,
seerligt hvis det er indenfor den peedagogiske antropologi, for disse institutioner er
jo der, hvor samfundet yder sin primaere indflydelse pa bern og unge. Det er her,
de mere eller mindre ubevidst bliver sagt opdraget og disciplineret ind i rollen som
gode og nyttige samfundsborgere, der deltager aktivt og engageret i de demokra-
tiske processer, som hele vores samfund baserer sig pa og er afheengig af. Dette
laegger et stort ansvar pa det paedagogiske personale i disse institutioner, savel
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peedagoger som laerere. Iseer i forhold til deres evne og vilje til faglig selvrefleksion
0g naturlig forundring over egen praksis. Seerlig fordi det forventes, at den paeda-
gogiske indsats hele tiden seges optimeret i forhold til aktiv ungeinddragelse. Det
er sveert at gere med handbremsen trukket, for de unges liv og verden er i konstant
bevaegelse og udvikling. Derfor skal den lgsnes!

BRYD VANEN

Netop spillet mellem forundring og forandring pa den ene side og institutioners
mader at fungere péa, pa den anden side er interessant, for institutioner rummer en
naturlig treeghed i forhold til forandring. De bliver nogle gange sé selvrefererende,
at forundringen fér sveere kér. Det skyldes blandt andet, at vi mennesker er va-
nedyr. Vi har det i reglen bedst, hvis vores omgivelser og vores mader at omgas
hinanden rummer et rigt mal af forudsigelighed og kontinuitet, s& vi ikke konstant
skal genopfinde alting i vores omgang med hinanden (eksempelvis hvordan vi hil-
ser pa hinanden, taler til hinanden osv.). Det frigiver nemlig mental energi til andre
aktiviteter. Over tid og i overfarslen mellem generationer (af medarbejdere, foreeldre
til bern osv.) bliver de mader vi ger tingene pa ofte selvfelgelige og ureflekterede.
Vi glemmer, at de oprindelig opstod som gensidige overenskomster om, at netop
disse mader at gare tingene pa var de mest hensigtsmaessige i forhold til en raskke
alternativer. Nar vores handlinger bliver 'selvfelgelige’, er de med til at skabe sma
virkeligheder’. Uomgaengelige realiteter, der kan retfaerdiggeres med et simpelt 'sa-
dan er det bare’.

Kort sagt kan institutioner siges at vaere karakteriseret ved folgende:
Faelles fortaelling(er): 'Kan | huske dengang...’

Typificerede handlinger: 'S&dan plejer vi at gere her pé stedet.’

Roller: 'Det plejer Poul altsd at tage sig af.’

Afgraensning: Lukker sig om sig selv (fysisk pa matriklen og mentalt i form af 'os’
og 'dem’ teenkning).

At skabe sine egne selvrefererende ’virkeligheder’: 'Sadan er det bare, basta!’
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Netop det, at institutioner har det med at skabe deres egne, selvrefererende virke-
ligheder, der udelukker alternative méader at handle og teenke pa, er med til at skabe
den feromtalte treeghed i forhold til forundring og forandring. Men néar man arbejder
med unge, i hvis liv konstante forandringer naermest ma ses som et grundvilkér, er
man pinedad nadt til at veere fleksibel og forundrings- og forandringsparat i forhold
til sin egen praksis. Hvis det er feromtalte sociale mekanismer, der far lov at saette
dagsordenen i ens daglige paedagogiske praksis, og hvis 'sadan plejer vi at gore!’
hele tiden overtrumfer 'ku’” vi ikke prove at gere séddan her i stedet?’, har man et
problem, for de unges liv og méade at taenke pé er typisk lige modsat. Deres liv er i
konstant forandring, og de navigerer lystigt mellem alle vores institutioner, der solidt
er boltet fast til deres matrikler og rammet ind af savel fysiske som mentale hegn.

TRZENING OG ATTER TRZAENING

Derfor har vi i projekt 'Mellem Verdener’ arbejdet med den forundrede tilgang til
egen praksis pa paedagogiske temadage blandt det paesdagogiske personale. Nar
man arbejder med at udvikle sin egen praksis og skabe nye mader at ga til tingene
P4, er det vigtigt, at man har evnerne og viljen til at forundres over sine egne hand-
linger og sine omgivelser. Den slags kan man treene malrettet.

Det er her, antropologien kommer ind i billedet, for grundleseggende &benhed og
forundring, samt afdeekning af det selvfelgelige og uudtalte i menneskers sociale
interaktion er helt fundamentale elementer i den antropologiske faglighed. Jeg herte
en gang én sige, at en antropolog i en organisation skal veere som en sten i skoen
— megirriterende, men umulig at ignorere. Vi er nemlig gode til at stille de forundrede
og 'dumme’ spargsmal, der ogsa nogle gange kan veere irriterende, fordi de tvinger
folk til at finde svar pa de handlinger — alt det selvfelgelige - som de ikke altid teenker
over i det daglige.

Skal man treene sin evne til at forundres over sin egen praksis og udfordre institutio-

nens indbyggede treeghed i forhold til forandringen og det nye og det anderledes,
kan man bl.a. finde inspiration i den amerikanske komiker, George Carlins, begreb




‘vuja dé’. Dette ord opstod som et resultat af en leg med ordet déja vu. Et 'vuja dé’
beskriver oplevelsen af at leegge meerke til noget fuldkommen selvfolgeligt i sine
omgivelser — heefte sin opmaerksomhed ved det — og pludselig se nye muligheder
i det. Vi kender alle et déja vu: Du stér i en ny situation og foler, at du har oplevet
den far. Det, der er veerdifuldt for nyteenkning og innovation er vuja dé: Situationen,
du har befundet dig i utallige gange fer og pludselig ser med helt nye gjne, som
om du aldrig fer har oplevet denne situation og med disse nye gjne ser helt nye
perspektiver og muligheder for fremtiden. | din paedagogiske praksis kan dette kan
omfatte maden, hvorpa du taler til de unge, omgas dem, méaden du tilrettelasgger
din undervisning pé, de emner, du typisk taler om med dine kolleger over frokosten,
maden | afholder jeres pasdagogiske mader pa, de emner, der bliver bragt op pa
disse mader osv. Mulighederne er uendelige. Det handler bare om at f& pudset for-
undringsbrillerne og komme i gang.

HER KAN DU LZASE MERE - LITTERATURFORSLAG:
Berger & Luckmann (2003): ‘Den Samfundsskabte Virkelighed'. Lindhart og Ringhof

Ydmyghed betaler sig

Vi har alle forskellige syn pa hvad der sker, og det kan ind i mellem veere gavnligt
som paedagog eller leerer at beveaege sig i ‘barnehgjde’ og se, hvordan verden ser
ud derfra. At lade de unge selv definere, hvad der er godt for dem, er essentielt for
at forsta dem og deres verden. Den etnografiske metode handler om at stille sig
abent overfor andre menneskers mader at se verden pa. At kunne gare det kreever
forst og fremmest ydmyghed overfor den unge.

Af Anne Jargensen, antropolog og med i projekt 'Mellem Verdener's metodegruppe

SADAN ER DE UNGE
Ydmygheden betyder, at man ma preve at lade de unge selv forklare, hvordan de

forstér de ting, der ror sig i deres liv. P4 den méade skal man vaere villig til at glemme
de forforstaelser, man som voksen har af den unges syn pa verden. Opmasrksomhe-
den pa, hvordan forforstaelser spiller en rolle, er ikke kun noget man skal taenke far man
gér i gang, men det skal vaere noget, man taenker over hele vejen igennem sit projekt.

Under metodeprojektet blev jeg preesenteret for et billede, som en dreng havde
taget. Billedet viste en facade pa et boligkompleks. Billedet var grat, og det eneste
farve pa billedet var husnummeret, som stod med hvide tal i en bla firkant. ‘Hvor
triste omgivelser’, teenkte jeg. Til min store overraskelse fortalte drengens leerer, at
dette sted betad ‘frihed’” for ham. Det var i det boligkompleks, hans far boede, og
det sted han segte ‘ly’, nar han havde brug for at komme lidt veek fra hverdagen.

Denne form for gjendbner er essentiel. Hvis vi lader de unge veere eksperter i eget
liv, kan de rokke ved vores fordomme om, hvad der er godt og darligt i deres liv.
Det handler altsd om, at vi skal forsta, hvilke betydninger de unge tillsagger de ting,
der indgér i hverdagen. P& den méade kan vi komme til at forsta, hvordan de unge
forstéar verden.

Vi kan vaere slemme til at se unge som nogle, ‘der er pa vej et andet sted hen’. De
er pa vej til at blive et helt menneske. Men opfatter vi unge som ‘ikke hele men-
nesker’, glemmer vi, at de lever et meningsfyldt liv som alle os ‘voksne’, og at de
unge er de eneste, der kan forteelle os om, hvordan det er at veere ung i deres liv. Vi
ma altsé ikke glemme, at den unge er den eneste, der kan vasre ekspert i sit eget
liv. Ydmygheden handler altsé ogsé om, at vi skal bryde med en opfattelse af barn,
som skinner igennem i mange undersggelser i dag.

HVAD GOR DIG GLAD?

Jeg havde spurgt forskellige unge i den ungdomsklub, hvor jeg arbejder, om der
var nogle, der ville vaere med til et projekt, hvor man skulle tage billeder af, hvad for
nogle ting i hverdagen der ger en glad. Jeg overvejede leenge, hvordan jeg skulle
servere opgaven til de unge, iseer fordi jeg ud fra tidligere feltarbejder blandt bern
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var Kklar, over at hvis man ‘akademiserer’ projektet, kan de unge ikke relatere sig til
opgaven. Selvom jeg ikke stillede store krav til de billeder, de unge skulle tage, var
det alligevel sveert for mig at finde unge, der ville vaere med. Jeg kunne meerke,
at mange ikke bred sig om, at jeg skulle bevaege mig ind pa deres private sfeere.
Min Kklub ligger i et omrade, som altid er i mediernes sogelys og bliver fremstillet
med negative fortegn. For at komme over dette problem, métte jeg mange gange
forteelle dem, at det kun var mig, der skulle se billederne, og at de ogsa selv méatte
bestemme hvad for nogle billeder af dem, de havde taget, jeg méatte se.

Jeg havde valgt en metode, hvor de unge selv tager billeder af, hvad der geor dem
glade. Jeg havde valgt billeder, fordi

¢ Et billede fungerer godt som udgangspunkt for en samtale.

¢ Det kan altsa blive et feelles tredje for den unge og mig.

¢ Billedet giver mig noget visuelt at forholde mig til og sperge ind til.

BILLEDER GOR SARBAR

Efter flere forseg, lykkes det mig at engagere to bredre og to sgstre og deres ven-
inde. De er hhv. medlem af en drengegruppe og pigegruppe i klubben. Disse to
grupper spiller ind i mellem hinanden ud imod hinanden. Det er med til at motivere
arbejdet, for hvis pigerne vil, ja, sa vil drengene ogsa!

Aftalen med pigerne mislykkedes i forste omgang, fordi jeg bliver nadt til at skeelde
dem ud, og de i trods traekker sig ud, men de fortryder nogle dage senere, da stor-
men har lagt sig.

| stedet far en af drengene, en gut pa 13 ar, kameraet med hjem. Han glemmer det
dog flere gange, og da han endelig kommer med det, er der ingen billeder pé, fordi
han er ‘kommet til’ at slette billederne igen. Jeg fornemmer dog, at han er nervas for
at andre, bl.a. pigegruppen skal se billederne og lave sjov med dem. Drengen har
taget mange billeder af sin familie og er derfor ‘sérbar’ overfor at vise dem til andre.
Jeg understreger igen, at det kun er mig, der skal se billederne.
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Jeg overvejer om et engangskamera er bedre, fordi man pa dette ikke kan komme
til at slette alle billederne, og jeg giver efterfelgende et engangskamera til en af de
andre drenge. Igen er der problemer med at fa kameraet tilbage. Han siger, at han
har glemt det hos en kammerat, og at vi bestemt ikke kan kare forbi og hente det.
Og igen fornemmer jeg, at der er en vis sarbarhed pa feerde.

Jeg foreslar, at vi sammen kan aflevere kameraet i fotobutikken. Jeg betaler, og han
far slippen, sa han selv kan hente billederne og vaelge dem ud, jeg méa se. Sa gar
det hurtigt.

Private billeder kan altsé gere en sérbar, og det er meget vigtigt at huske pa, nar
man arbejder med etnografisk metode blandt unge. Det skal hele tiden vesre pa
den unges preamisser, og jeg som paedagog ma hele tiden vaere indstillet pa at
give efter i forhold til hvilke foranstaltninger, det krasver at fa den unge til at have lyst
til at veere med i projektet. Men da drengen efterfelgende viste billederne frem for
mig, anerkendte han mig i den forstand, at jeg gerne matte lukkes ind i hans private
sfeere. Der opstod en gensidig anerkendende relation. Den etnografiske samtale far
os ikke blot til at se tingene p& en ny made, men man kan opdage nye elementer
og facetter af den unges liv.

IKKE TALE BARE SNAKKE

Da vi seetter os ned for at snakke om billederne, er de alle af ham selv. Vi sidder inde
péa kontoret, og computeren stér taendt ved siden af. ‘Ej, skal jeg vise dig, hvad jeg
virkelig elsker?’ sperger han, og der gér ikke mange sekunder, for han googler bil-
leder at diverse hardcore Westcoast rappere. Pludselig tager han styringen af sam-
talen og begynder at fortaelle om relationerne mellem West- og Eastside og forteeller
mig om, hvad ‘crips’ og ‘blood’ er - forskellige slangudtryk som jeg, selvom jeg har
kendt drengen i lang tid, ikke ved, hvad er og samtidig ikke ved, har betydning for
ham. Jeg fornemmer, at der er en sammenhaeng mellem de seje rappere og de
billeder, som han har taget. Et af hans billeder viser ham stdende med et mistroisk
udtryk i ansigtet og med alle sine medaljer om halsen, som han har vundet i fodbold.
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Han har vundet dem i de ‘...over 100 kampe jeg har spillet rundt om i landet’. Jeg
kan godt here, det handler om at veere cool og sperger, om det har noget med
gangsterstil at gore, det pa billederne. ‘Ja, det har det’. Det geelder om at se sej og
afvisende ud og at udstrale, at man er ‘udenfor systemet’ forteeller han.

Han vil altsd gerne veere cool, ligesé cool som 2pac og de andre gangsterrappere.
Han har ogsa taget et billede af sig selv, der sidder henslaengt péa sin stol i klasse-
veerelset. Til det billede synes han, vi skal skrive (jeg skrev et par stikord ned bagpa
hvert billede, for at huske praecis hvilke ord, der blev brugt til at beskrive billederne):
‘ Kokser i klassevesrelset’ og til et andet, hvor det ser ud, som han réber op; ‘Laver
ballade’. Pa det billede ligger der et lille stykke viskelseder foran ham, ‘det er viske-
leederstykker vi kaster rundt med i timerne, he he!’

Der synes umiddelbart at veere en klgft mellem 2pac og de harde gangstere fra We-
stside og de ‘harmlgse’ billeder af drengen med medaljer, der ‘kokser i klassen’ og
kaster med viskelaeder. Men det er der méaske ikke for ham. At kaste med viskelae-
der og se afvisende ud er hans méde at vaere cool pa. Det seetter hele diskussionen
om gangsterstilen i relief og ger den betydelig mere harmlgs for mig.

Alle de gangsterrappere, som han finder pa nettet er sorte som ham selv. Han har
familisere rodder i et afrikansk land. Ud over gangsterrappere finder han ogséa bil-
leder af Nelson Mandela og Martin Luther King. De er altsa alle p& den ene eller
anden made anerkendte og sorte. For ham synes de at vesre rollemodeller, der
baerer de samme etniske karaktertrask som ham selv. Men der er stor forskel pa
Martin Luther King og gangsterrappernes budskab, hvilket vi ogséa far en snak om.
Jeg pépeger, at rapperne maske ikke er sa seje alligevel, fordi de synger om had
og at veere ‘outlaws’. ‘Ja, jeg ved det godt, jeg ved godt de er fortabte’ siger han
og tilfgjer, at han ikke synes, hans liv er som deres. Men da jeg skal til at skrive det
ned siger han: ‘Nej, skriv ikke at de er fortabte, men du kan skrive, at danskerne er
fortabte.” Det fortesller noget om, hvor mange forskellige planer han opererer pa.
Gangsterrapperne her er anerkendte og seje i drengens vennekreds, og han ensker
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ikke, at andre end jeg herer, at han godt ved de ikke er gode rollemodeller. Jeg fo-
ler, det er vigtigt for mig, at snakke med ham om, at Martin Luther King og Nelson
Mandela er bedre rollemodeller end ‘outlaws’. Alt dette kan jeg anvende i mit videre
peedagogiske arbejde.

Hvordan starter man pé en sadan etnografisk samtale? Jeg har gode erfaringer
med at have et feelles tredje, som kan vise, hvad der er péa feerde og har betydning i
de unges liv og give dem mulighed for at overtage styringen af samtalen.

Nar man snakker med den unge om de produkter, som de praesenterer, mener
jeg, det er bedre at tale sammen end at lave et egentligt interview. Ved et interview
har den, der interviewer, skrevet en reekke spergsmal ned, som man forventer at
komme igennem. Mange forberedte spergsmal kan ofte komme til at stoppe den
‘sti’, som en samtale kan beveege sig ud ad.

Samtaleformen er bedre her, fordi jeg lader mig guide af den unge, som jeg samtaler
med. Feres samtalen ind p& emnet rap, ja sé snakker vi videre om rap, og jeg ma
droppe de spergsmal, jeg havde forberedt. Men man kan altsé sagtens inden sam-
talen have gjort sig nogle overvejelser, som man har i baghoved, mens snakken gér.
Ved at drengen tog ordet og styringen, guidede han mig preecist hen til det, der har
betydning i hans liv. Jeg forsegte at stille &bne spergsmal: Hvad ser vi her? Hvordan
er det fedt? Hvem synes du ogsé er fedt? Det gav ham mulighed for selv kan be-
stemme, hvordan han ville svare. Havde jeg i stedet spurgt: Vil du gerne veere cool
og lave kriminalitet, fordi 2pac ger det? Sa ville jeg allerede have lukket spergsmalet,
idet jeg automatisk forbinder 2pac med kriminalitet og dermed tvinger drengen til
at forholde sig til dette, selvom det méaske er noget andet, han forbinder med 2pac.
Spergsmaélet ville udelukke muligheden for, om han kunne veere cool og kaste med
viskeleeder!
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VIL DU SE MIT KGLESKAB?

Den a&ldste i pigegruppen gar i 7. klasse. Hun gér i klubben sammen med sin sgster
og sesterens veninde. De er et treklover, der indimellem rotter sig sammen i klub-
ben. Jeg haber pa, at jeg pa et tidspunkt under vores samtale kan fa en forstaelse
for, hvorfor pigerne engang i mellem opfarer sig sa ustyrligt, som de ger.

Det lykkes mig at fa dem engageret i projektet, selvom jeg godt ved, at de i hej grad
ger det, fordi drengegruppen ogsa vil - og engagerer alts& hinanden i en form for
‘konkurrence’.

Det er igen sveert at fa pigerne til at huske kameraet. Den dag, hvor det lykkes os at
mades omkring billederne, er der kun den aeldste af de tre, der er i klubben. Det far
stor betydning for, hvordan vores samtale tager sig ud, fordi pigen er meget mere
fokuseret alene, da de tre piger altid spiller op til hinanden. Pigen har udelukkende
taget billeder derhjemme. Der er billeder af folk, der er i gang med en eller anden
handling, fordi de i skolen har leert om, hvordan avisfotografer ofte tager billeder
af bestemte handlinger. Det har inspireret hende til at tage billeder af: Hendes s@-
skende, der fx skriver fadselsdagskort til en veninde og hendes lillebror, der leger
med biler.

Der er ogsa flere billeder af pigernes vaerelse. Pigen og hendes soster sover i sam-
me seng. Det gér pigen ikke op i. Pigen er bare stolt over, hvor fint det hele er de-
koreret med lyseredt, og at der er prinsesser over det hele. Lillebroderen har et fint
Spiderman veerelse.

Umiddelbart taenker jeg, at 4 bern i sa forholdsvis lille lejlighed ma give en del plads-
0g stgjmaessige problemer. Men det tilleegger hun ingen betydning. Hun forteeller
i stedet, hvor vigtigt det er for hende, at en familie er sammen. Det lyder altsé ikke
umiddelbart, som om hun ensker at fa sit eget vesrelse. Sadan en samtale kan altsa
fa mig til at eendre pa mine forestillinger om, hvad ‘det gode hjem’ kan vesre.
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Vi kommer ofte ind pé foraeldrene. Moren er dérlig - noget jeg godt vidste i forvejen.
Hun savner sit hjemland, og nu er hun ogsa begyndt at ryge. Pigen har kebt niko-
tintyggegummii til forseldrene for at fa dem til at holde op med at ryge. ‘Det er jo ikke
godt for bernene’, siger hun og hentyder mest til lillebroderen. Tyggegummiet har
faet dem til at holde op med at ryge i en hel uge, fortaeller hun stolt! Desuden fortasl-
ler hun, at hun ofte ger rent og stevsuger, fordi hun far darlig samvittighed overfor
hendes mor, der er syg. Det begynder langsomt at g& op for mig, at hun faktisk har
en del ansvar derhjemme i den forstand, at hun feler, at hun ber have darlig samvit-
tighed, hvis ikke hun hjeslper til. Hun har jo ligefrem pataget sig et ansvar for deres

rygestop!

For at komme ind péa deres til tider ustyrlige opfersel sperger jeg: ‘Laver | nogle
gange sa meget larm derhjemme, som | ger her ovre i klubben?’ ‘Ja’ siger hun og
griner. ‘Hvad ger jeres foreeldre sa?’ ‘De beder os om at vise hensyn, og sa tier vi
stille’.

Jeg far langsomt en form for forstaelse af, at der ikke er meget plads til at vaere
vildt barn derhjemme. Det er en overvejelse, der er veerd at arbejde videre med, og
noget jeg kunne snakke med hende om senere.

Den etnografiske samtale er god, fordi den frembringer emner, der er praesente i
den unges liv. De emner kan inddrages i det senere paedagogiske arbejde.

Det er en pointe, at bern og unges opfersel ofte er henfert til deres alder. Pigernes
provokerende opfersel i klubben ville for mange umiddelbart blive forklaret med
teenage- eller puberteere problemer, men det er en pointe, at disse kategorier kan
skabe selvopfyldende profetier, eller overskygge andre elementer i de unges liv, der
er til stede uden at vi umiddelbart kan se dem.

Kanvivaere med? \/ciodchog: Ungeinddragelse i teori og praksis




DER FOLGER ETISKE OVERVEJELSER MED
Man ma tage et stort ansvar med, nar man opfordrer unge til at tage billeder af de-
res private liv. Man ber overveje inden man gér i gang:

¢ Hvorfor, og i hvis interesse gennemfores projektet?
| mit tilfaelde ville jeg gerne forsta de unge bedre, s jeg kunne snakke med dem
om ting, der rorte sig i deres liv. Der ber for mig at se ogsé veere et pasdagogisk
sigte med projektet — fx at guide de unge til at forstd nogle facetter af deres liv
bedre. Som i drengens tilfaslde, hvor det er vigtigt at f& pointeret at ‘outlaws’ ikke
ubetinget er seje! Der kan dog veere en masse andre formél, men lige meget
hvad, er det vigtigt at overveje, inden man gér i gang, hvorfor man ger det?

¢ Kan projektet pa nogen made volde skade pa barnet?
| mit tilfaelde kunne det ske, hvis billederne pa en eller anden méde kom i de
forkertes haender, og blev brugt til fx drilleri. Derfor er det vigtigt at lade den unge
selv definere, hvem der méa se hvilke billeder. Og derudover passe meget pa
med, hvor billederne ligger osv.

¢ Hvem skal veere med?
Jeg fornemmede at vores samtaler var en positiv oplevelse for begge de unge.
De nad at veere eksperter i eget liv, og forteelle mig lidt om hvordan verden ser
ud fra deres sted. Det er dog vigtigt at de unge selv styrer, om de vil veere med
eller ej, og hvor meget de har lyst til at snakke om deres billeder. Der skal ogsa
veere mulighed for at kunne traekke sig ud af projektet igen.

¢ Information og samtykke
Jeg gav de unge en seddel med hjem.

e Formidling
Der opstod i begge samtaler en stemning af fortrolighed, og derfor gjorde det
mig usikker omkring, hvor meget jeg kan forteelle videre til mine kollegaer. Det
ma vaere en skonssag fra tilfeelde til tilfeelde, men jeg besluttede mig alligevel for,
at jeg ville fortaelle mine kollegaer om de mest centrale emner, for at de ogsa
kunne gere brug af den viden jeg opndede. Men jeg vil dog pointere, at den
information, de unge gav mig, ikke er en, de skal stilles til regnskab for. Hvis en

af mine kollegaer vil snakke om et givent emne, méa det vaere ud fra deres egen
samtale med barnet.

HER KAN DU LZASE MERE - LITTERATURFORSLAG:

Hajlund, Susanne & Gullev, Eva (2006): ‘Feltarbejde blandt barn — Metodologi og
etik i etnografisk barneforskning’, Forfatterne og Gyldendalske boghandel, Kabenhavn.
Kampmann, Jan (2006): ‘Etiske overvejelser i etnografisk barneforskning’ i: Hgjlund,
Susanne & Gullav, Eva: ‘Feltarbejde blandt bern — Metodologi og etik i etnografisk
barneforskning’, Forfatterne og Gyldendalske boghandel, Kebenhavn.
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Kig pa mig, nar jeg taler til dig...!

Nar man fokuserer pa ungeinddragelse, er kommunikationen med de unge utroligt
vigtig. De samtaler, man som leerer eller paedagog indgér i med de unge, kan nemlig
veere preegede af ret kraftig asymmetri. Vi er typisk sterre end dem, vi har naglerne,
vi har mandat til at styre samtalerne, mandat til at sende hjem og give karanteene
osv. Alt dette kan virke intimiderende pa de unge, som — selvom vi maske tror, at
de ger det — ikke altid far givet udtryk for, hvad de mener og feler i situationen. Jeg
teenker selv med skraek og reedsel tilbage pé skole-hjemsamtalerne fra min egen
skoletid - eller foraeldrekonsultationer, som de hed dengang — hvor det ofte for mit
vedkommende blot handlede om at holde hovedet nede i skyttegraven og vente pa,
at bombardementet drev over.

Jeg har tit teenkt over dette i mit eget arbejde med unge: Der métte findes en méade,
hvorpa man kan supplere disse formelle samtaler. Her fandt jeg eksempelvis ud af,
at kereture i klubbens bus var ideelle anledninger til at skabe interessante samtaler
med netop de unge, der sad pé forseedet. Nér vi sddan kerte, og opmaerksom-
heden kunne fa lov at vandre i forhold til, hvad vi passerede undervejs, slap vi
for gjenkontakten, tavsheden blev faktisk ikke engang pinlig, og der opstod ofte
meget interessante samtaler, hvor jeg fik en stor viden om de unges liv og indsigt
i, hvad der optog dem. Men det pa en méade, hvor det hele tiden var pa de unges
preemisser. Derfor begyndte jeg at bruge disse lejligheder systematisk. Det gik fra
tilfeeldighed til overvejelse.

Pa projekt "Mellem Verdener’ har vi arbejdet med at udvikle det, vi kalder paedago-
giske veerktgjskasser med metoder og idéer til et seerligt *dialogrum’, hvor samtalen
i hejere grad foregar pa de unges prasmisser. Dem har vi brugt til at blive klogere pa
hvilke behov, de unge har i forhold til de paedagogiske tilbud, der udbydes i skoler
og klubber.

Peter Lilleheden, projektleder

06 TEMA:
Kommunikation
og forstaelse

De paedagogiske vaerktojskasser

Mellemrum: Et af projektets grundlseggende mal var at finde ud af, hvordan man far
adgang til informationer om, hvad der sker i de unges samveer i ‘rummene’ mellem
institutionerne, og hvordan man tilpasser den paedagogiske indsats hertil, uden at
man forstyrrer de unges feellesskaber?

Af Peter Lilleheden, projektleder

Med projekt ‘Mellem Verdener’ forsagte vi at teenke 'ud over hegnet’ for dermed at
bringe det paedagogiske virke ud i rummet mellem institutionerne. Derude, hvor de
unge er sammen uden voksen tilstedeveerelse og skaber en helt seerlig type af re-
lationer. Derude, hvor det hedder parker, legepladser, opgange, veerelser, busstop-
pesteder osv. | disse rum — péa 'ikke-stederne’ — hersker der vanskelige betingelser
for savel etnografisk feltarbejde som for pasdagogisk intervention. Det er, pa godt
dansk, sveert at rende rundt i haelene pa de unge i disse sammenhaenge, da deres
interaktion let bliver forstyrret af voksen tilstedeveerelse. Et af projektets grundleeggen-
de mél var derfor indledningsvis at finde ud af, hvordan man far adgang til informationer
om, hvad der sker i ‘mellemrummet’ mellem institutionerne, og hvordan man tilpasser
den paedagogiske indsats hertil, uden at man forstyrrer de unges feellesskaber?

BORGERE OG BRUGERE
Jeg har beskasftiget mig med design og innovation pa Bang & Olufsen og bl.a. stu-
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deret, hvordan etnografien kan bruges til at afdeekke brugeres behov i forbindelse
med udviklingen af nye, innovative produkter. Indenfor den del af designfaget, der
primeert beskeeftiger sig med brugerstudier, opererer man med begrebet 'Cultural
Probes’, hvilket jeg vil vende tilbage til om lidt.

P4a baggrund af mine erfaringer fra Bang & Olufsen, kom jeg til at teenke p4, at
unge, foruden at veere ’borgere’, jo ogsa kan ses som en slags 'brugere’ af Arhus
Kommunes Bern & Unge-politik, idet de har nogle behov og ensker, som vores
paedagogiske tilbud i skoler og klubber skal hjeelpe med at indfri. Jeg stillede pa den
baggrund mig selv spergsmalet, om man kan tale om ’brugerdrevet innovation’, el-
ler ’borgerdrevet innovation’ — som man lidt spagefuldt kunne kalde det — i forhold
til at nytaenke pasdagogiske metoder og tilbud pa en made, s de er tilpasset de
unges ensker og behov som medborgere. Det kraever, teenkte jeg, nogle konkrete
mader, hvorpa man kan afdaskke disse behov, sé det bliver pa de unges praesmisser
og séledes at de etiske implikationer er absolut gennemtaenkte og forsvarligt ime-
dekommet, og uden at de unge pa nogen made oplever det som utidig indblanding
i deres privatsfeere. Forste del af dette arbejde handlede om at finde egnede meto-
der, som de unge kunne bruge til selv at dokumentere deres egne ansker og behov,
nar de bevasgede sig rundt pa de sociale arenaer, som er sveert tilgaengelige for
det paedagogiske personale. Her kunne eksempelvis et kamera veere oplagt som
redskab for de unge til at vise, hvad der er pa spil i deres eget liv. Idéen til dette kom
af, at en af mine kolleger i fritidsklubben for nogle &r siden gav en dreng med anden
etnisk baggrund end dansk et videokamera med hjem og bad ham filme de steder,
mennesker og situationer, der var betydningsfulde for ham i hans liv. Han boede i
et socialt belastet boligomrade, og den video han kom tiloage med var yderst tan-
kevaskkende og gav os et utroligt veerdifuldt indblik i, hvad der var pa spil i hans liv,
nar han 'drev rundt’ med vennerne i boligkomplekset uden voksen tilstedevesrelse,
hvilket igen gav os en reskke veerdifulde forklaringer p& hans adfeerd i klubben. Pa
projektet talte vi desuden meget om, at de produkter, de omtalte metoder kunne
frembringe, det veere sig fotografier, videooptagelser, skriftligt materiale, poesi, dag-
bogsnotater etc. skulle indga som et *faelles tredje’ i en saerlig dialogform, hvor man
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lod samtalen styre af de emner, de unge selv valgte at bringe pa banen. Dette vil jeg
komme ind pé senere. Forst vil jeg fokusere pd metoderne. Som nasvnt sggte jeg
inspiration i begrebet 'Cultural Probes’, hvilket jeg vil uddybe i det felgende.

CULTURAL PROBES

‘Cultural Probes’ er en relativt ny metode indenfor etnografien og anvendes som
nasvnt primaert i relation til brugerstudier indenfor designfaget. Metoden har i desig-
nerkredse ry for at give inspiration og indblik i brugernes liv og levevis. Ved at obser-
vere de unges behov som ’brugere’ af vores paedagogiske tiloud og ydermere lade
dem selv belyse deres hverdag pa egen hénd, vil man i hgjere grad kunne optimere
og tilpasse den paedagogiske indsats i forhold til hver enkelt af de unge.

En af udviklerne af 'Cultural Probe’ metoden, Wiliam Gaver, beskriver den pé fol-
gende méde:

‘Probes er samlinger af opgaver og veerktgjer, som har til formal at fremkalde in-
spirerende og oplysende respons fra folk. De skaber ikke uddybende og fyldestgo-
rende information om dem, men fragmenterede indikationer om deres liv og tanker’.
(Min oversaettelse)

Metoden bestér i at sammensastte en pakke med opgaver og redskaber til rele-
vante brugere. Antropologen, Thea Boje Jensen, som jeg har ladet mig inspirere af,
brugte 'Cultural Probes’ i sine studier af brugere pa Bang & Olufsen. Hun skriver fal-
gende om sine erfaringer med brugen af probes: ‘Den standardpakke, som jeg be-
nyttede i mit projekt, bestér af et engangskamera, nogle postkort med korte spergs-
mal, der knytter sig til motivet, en dagbog med spargsmal og sma opgaver, som for
eksempel at tage billeder af bestemte ting eller pa bestemte tidspunkter, et blankt
stykke karton og en pen. Alt efter hvilken kontekst man star i, eller hvilke aspekter
man ansker belyst, kan man variere indholdet og spargsmalene. Metoden var taenkt
som supplement til de etnografiske metoder, jeg primeert benyttede som datakilder.
Pakken fungerede som et ekstra gje ind i de unges liv uden eksternt forstyrrende




tilstedeveerelse. For pa trods af at vi tilstreeber at veere i felten laenge nok til, at vores
tilstedeveerelse ikke pavirker informanterne, sa vil en udefrakommende altid bringe
gendringer og skabe en vis ubalance. Denne pakke er uden tvivl ogséa udfyldt med
modtageren i baghovedet, men i modseetning til interviews og deltagerobservation
stér jeg der ikke fysisk. De kan derfor besvare uden frygten for en direkte respons,
hvorfor anonymiteten vokser en smule. Det vil sige data, der spejler informanternes
egen oplevelse af deres verden og min analytiske opfattelse af, hvordan de oplever
deres verden. Den made, de forstar opgaverne, er dog en del af datakilden, da
dette forteeller noget om, hvordan de teenker og prioriterer i deres hverdag’.

Vi valgte at betegne vores probes 'paedagogiske vaerktojskasser’ og gik i gang med
at finde de mest egnede metoder. | den anledning, inviterede jeg en handfuld af
mine kolleger fra antropologkredse og Lone Hauberg Toft og Erik Henge fra Viden-
center for Paedagogisk Udvikling pa en inspirationsworkshop af en dags varighed.
Her ndede vi bl.a. frem til, at det i udvaslgelsen af egnede metoder er vigtigt at tage
hensyn til, at det er individuelt, i hvilken form og gennem hvilke kommunikationsme-
dier, de unge faler sig mest fortrolige med at udtrykke sig. Vi valgte derfor at inddele
metoderne i felgende tre kategorier:

I: Visuelt/taktilt orienterede
Il: Skriftligt orienterede
IlI: Narrativt orienterede

KATEGORIEN VISUELT/TAKTILT ORIENTEREDE

Nogle unge udtrykker sig bedst gennem billeder og har lettest ved at tale ud fra
visuelle optegnelser, eller hvis de har mulighed for at rgre ved ting og flytte rundt pa
ting i labet af samtalen. Under kategorien ’visuelt/taktilt orienterede’ samlede vi derfor:

A: Brugen af kamera

B: Brugen af 'skydeskivemetoden’
C: Brugen af collager som redskab til at styre samtalen

Med skydeskivemodellen menes en simpel gvelse, hvor en skydeskives eksempel-
vis fire felter (se skydeskiven efter afsnittet her) bruges til at markere, hvad der har
forste, anden, tredje og fierde prioritet for de unge i forhold til forskellige temaer. Det
kan eksempelvis veere 'sociale relationer’. Fire ludobrikker (eller lignende) i forskel-
lige farver bruges sa til at markere de fire muligheder. Fx: rad brik = familie, bla brik =
venner, gul brik = klassekammerater, gren brik = sports-/fritidsaktiviteter. Man beder
s& den/de unge om at placere brikkerne pé skydeskiven efter hvor stor betydning,
kategorierne har for dem. Man kan fx sperge: ‘Hvor faler du, at du bestemmer mest
over dit liv: hiemme (sammen med din familie), néar du er sammen med dine venner,
sammen med dine klassekammerater eller nér du dyrker sport/gér til fritidsaktivite-
ter’. Denne simple gvelse danner sa — som et feelles tredje - grundlag for uddybende
samtaler, der kan udvikle sig i mange interessante retninger. Efterfelgende kan de
fire brikker bruges i forhold til andre temaer i samtalen.

Collagemetoden handler om at saette sig med en eller flere unge med en stak blade,
ungdomsmagasiner etc. og lave collager sammen med dem og lgbende lade sam-
talen styre af hvilke billeder og motiver, de unge vaelger. Pointen er her, som ved de
ovrige ovelser, at samtalen roterer omkring et feelles tredje og dermed ikke den direkte
samtale med gjenkontakt, fastholdt fokus og hvor tavsheden hurtig bliver pinlig.

KATEGORIEN SKRIFTLIGT ORIENTEREDE
Andre unge udtrykker sig bedst pa skrift eller ved at tegne. De har lettest ved at tale
ud fra det, de har tegnet eller skrevet. | kategorien ‘skriftligt orienterede’ valgte vi at placere

A: Dagbog, essays osv.
B: ‘Moodograms’
C: Aktivitetetsskema/Kammeratskabstrae

Brugen af essays i skolen er pa glimrende vis beskrevet andetsteds i denne bog af

en leerer, som havde stor succes med at arbejde med begrebet ungdomskultur og
unges refleksion over eget liv i forbindelse med essayskrivning i sin undervisning.
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'Moodograms’ har jeg fundet inspiration til hos det amerikanske designfirma IDEO,
der blandt andet har udgivet den yderst inspirerende bog ‘Ten Faces of Innovation’.
Et moodogram (se eksempelvis nedenfor, hvor IDEO har indtegnet det for en pas-
sagers oplevelse af en flyrejse) handler i al sin enkelthed om at indtegne sit humer i
lobet af en dag i et koordinatsystem, hvor y-aksen kan gé fra 'darligt humer’ til 'godt
humer’ og x-aksen beskriver tiden. P& x-aksen kan man inddele tiden i ’konkrete
aktiviteter’ og 'pé vej mellem aktiviteter’. Efterfalgende kan man sa indtegne en kort
beskrivelse af den folelse, der var tydeligst at maerke i den pagaeldende situation,
fx fodbold = glaede, tysktimen = kedsomhed, frikvartererne = utryghed, hjemme =
tryghed osv. P& den baggrund kan man s& eksempelvis sperge ind til: *hvorfor har
adu markeret, at du falte dig trist, da du gik fra skole. Var der sket noget bestemt i
skolen den dag, eller har du tit den falelse, nar du gér fra skole?’ Et mood-o-gram
som feelles tredje i samtaler kan vise sig at vaere en abning til mange veerdifulde
erkendelser og vigtig indsigt i den/de unge, man taler med.

Mood-o-gram
One person’s emotional journey

g prissssesstna, Playfulness

JaE A AR B R R R R

Reassurance

(Mustrationen er IDEOs)
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Aktivitetetsskemaer og kammeratskabstraeer handler om visuelt at kortlaegge enten
de unges aktiviteter over en dag eller over hvilke sociale relation, de unge indgar i.
Igen utroligt nyttige redskaber at inddrage som et ‘feelles tredje’.

KATEGORIEN NARRATIVT ORIENTEREDE
Nogle unge udtrykker sig bedst gennem forteellinger (enten aktuelle fra eget liv eller
opdigtede forteellinger). Under kategorien ’'narrativt orienterede’ samlede vi derfor:

A: Drama/teatersport
B: Poesi/selvbiografi/fremtidshistorie
C: Personaer

Drama og teatersport er en velkendt made at skabe udtryk og refleksion pa i det
paedagogiske felt. Disse metoder kan vi varmt anbefale som ’feelles tredje’. Det
samme geelder poesi, selvbiografi eller fremtidshistorie, hvor man lader de unge
udtrykke sig frit fabulerende omkring dem selv og deres eget liv pa en af disse tre
mader, eller evt. som en kombination.

Med den tredje metode, personaer, menes det at arbejde med at skabe fiktive
personer ud fra typer eller kategorier, som de unge kan identificere. De tre katego-
rier af unge 'dengse, pop og alternativ’, som Lisbeth Galtung og Anne Jargensen
(antropologiske projektmedarbejdere) talte med de unge om i deres workshop pa
projektets koncept med weekendturen til Grena fremkom saledes under mine sam-
taler med en pige fra 9. klasse, som talte om, at der findes disse tre 'typer’ af unge.
Jeg bad hende efterfalgende om at lave tre personaer, der repreesenterede hver af
disse typer. Hun fik at vide, at de ikke matte vasre konkrete personer for at undga
at haenge nogen ud, men at hver af de tre personaer skulle have karaktertraek, der
repraesenterede henholdsvis en dengse, en pop og en alternativ. Da hun praesente-
rede de tre personaer med navn, alder, paklaedning, fritidsinteresser, foraeldres job
osv. fik vi en utroligt interessant samtale om, hvordan hun sé pé sig selv og sit eget
liv med udgangspunkt i uddybende spargsmal til de tre personaers karakteristika.




Da jeg efterfolgende spurgte hende, om samtalen pa noget tidspunkt havde vaeret
ubehagelig, eller om jeg havde vaeret for naergdende eller spurgt om upassende ting
har jeg noteret i min metodebog, at hun svarede folgende: 'Det har veeret okay. Jeg
har jo kun svaret péa de ting, jeg kunne og ville svare pa. Det har faktisk veeret rigtig
spaendende, for du har jo veeret interesseret i de her emner. Det er ret fantastisk, for
sa kan jeg fa sat ord pa det. Jeg har en masse tanker, jeg gerne vil ud med omkring
de her emner. Pa skolen ignorerer de mig eller bliver irriterede, hvis jeg ikke er som
dem. De voksne pa skolen vil dog gerne lytte. Det far mig ligesom til at taenke over
mit liv at f& det ned pa papir. Det har jo altid veeret inde i mit hoved. Det star ligesom
mere klart for mig, efter vi har snakket om det. Jeg kan bedre se tingene udefra nu,
har jeg opdaget. Der er ikke noget, der har veeret sddan treels at snakke om. Det har
jo ikke veeret sadan personligt, jo’.

Denne udtalelse af pigen fra 9. klasse er meget illustrativ i forhold til, hvordan me-
toderne og dialogformen gennem det feelles tredje, som er indeholdt i de paeda-
gogiske veerktojskasser har en utroligt stor effekt i forhold at skabe incitament for
selvrefleksion hos de unge. Den anerkendende tilgang og interessen for at se de
unge som eksperter i deres eget liv kommer helt konkret til udtryk i denne made at
arbejde med de unge pa og kan danne udgangspunkt for vigtige samtaler og etab-
leringen af en teettere paedagogisk relation med de unge man arbejder med. Det
giver en uvurderlig viden og indsigt i deres liv og kan hjeelpe til at afdeekke, hvilke
problemer og udfordringer, de eventuelt star over for. Her gives oplagte muligheder
for at tilpasse den paedagogisk indsats i forhold til hver enkelt af de unges e@nsker
og behov i savel klub som skole og ungdomsskole og i forleengelse heraf arbejde
med, hvordan de unge kan fa aktiv medindflydelse pa deres eget liv.

Vi samlede de forngdne tekniske redskaber der skulle bruges i arbejdet med de
paedagogiske veerkigjskasser: kamera, notesbeger, blyanter, post-it lapper osv. i
leerredstasker, som de unge fik udleveret for at minimere risikoen for, at det blev veek
eller gik i stykke. (se billederne pa side 57-58 for at se det konkrete indhold i taskerne)

HER KAN DU LZASE MERE - LITTERATURHENVISNINGER
Cultural probes:

http://studiolab.io.tudelft.nl/static/gems/contextmapping/PROBES2004.pdf

http://www.hcibook.com/e3/casestudy/cultural-probes/
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Sadan kan du komme i gang med de

padagogiske vaerktojskasser
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HVORFOR?

Motivationen for at
inddrage den
paedagogiske
veerktgjskasse. Der
kan uden
problemer vaere
flere motiver pa
samme tid

HVEM?

Hvilke unge skal
deltage?

HVAD?

Hvad skal der
fokuseres pd i
projektet?

Herunder afklaring
af de etiske

spilleregler

HVORDAN?

Hvilket produkt skal
projektet munde
udi?

EVALUERING

Hvordan skal
projektet
evalueres?

—em e mm Em Em Em o e o e e e o e o R e R o R o R o R o e e = = = = = =

Mulige temaer:

1: At na/forsta en ung eller
en gruppe af unge

2: Astetik/ ungdomskultur

som udtryk

3: Ungeinddragelse

4: Underholdning eller

laering

XXX

XXX

XXX

XXX

Fx: Unges bevaegelser
mellem sociale arena-
er. Hvor fgler | jer
trygge/utrygge?

Fx: Vis dit ungdomsliv i
billeder

Fx: Indretning af
lokaler i klubben/pa
skolen

Fx: Ga pa opdagelse i
dit "hood’. Hvor langt
ud fgler du dig hjemme

Fx: Billeder med
opfglgende
samtale/interview

Fx: Fotoudstilling, avis,
ungemagasin, nettet

Fx: Nye lokaler
udsmykket med de

unges veerker

Fx: Foredrag for
hinanden. Udstilling i
lokalomradet

Kanvivaere med? \/ciodchog: Ungeinddragelse i teori og praksis

Fx: Hvad er det
paedagogiske sigte med
projektet?

Fx: Fik vi gnskede
budskaber ud?

Fx: Svarer resultatet af
indretningen til

forventningerne?

Fx: Hvad laerte viom
vores "hood’?




Skydeskive
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Op af mudderet - en case om at skabe
et trygt dialogrum

FORMALET

‘Born og unge skal mades med abenhed, respekt og tillid. Tillid til, at de er troveer-
dige og til, at de er eksperter i at vasre barn eller ung’. Denne passage fra Arhus
Kommunes Bern & Unge-politik rammer formélet med denne case ind: At skabe et
seerligt dialogrum, man kan treede ind i sammen med de unge, hvor der er plads
til stilheden og plads til, at opmasrksomheden kan fa lov til at vandre ind i mellem.
Det kan veere af stor betydning, nér der er behov for at tale om de sveere ting i livet.

Han kommer i fritidsklubben naesten hver dag. Ofte er han her kun kort, men ven-
der tilbage, lige for han bliver hentet af sin far. Hans péklaedning er som de fleste
drenges i den alder: Haengerovsbukser, de hvide stremper uden pa bukserne og en
frisure, som tager lang tid at seette. Intet er tilfeeldigt.

Formélet var, ved hjeslp af gature og ture med én enkelt ung til byen som det 'faal-
les tredje’, at skabe det saerlige dialogrum. En del af forméalet med projekt "Mellem
Verdener’ har veeret at arbejde med, hvordan vi i det paedagogiske arbejde kan
skabe en sterre forstaelse for, hvad der er pa spil i de unges liv i deres konstante
bevaegelse mellem sociale arenaer. Hvordan vi kan drage nytte af at kunne tale med
de unge om deres adfaerd pa de avrige arenaer, fordi vi netop ikke selv er en del af
dem? Altsé at det er lettere for en paedagog at tale med en ung om eksempelvis
hans eller hendes péklaedning og attitude i skolen og effekten af at eendre pa dette,
fordi psedagogen netop ikke er den pagaeldende unges laerer.

En del af arbejdet med at udvikle de paedagogiske veerktojskasser i denne case var
ogsa at reflektere over, hvilkken veerdi disse aspekter af det psedagogiske arbejde
har i forhold til at stette de unge i deres dannelsesproces, samt hvor vigtigt det er, at
vi som leerere og peedagoger er bevidste om, netop hvilken paedagogisk veerdi, det
rummer. For i en tid, hvor vores indsats helst skal kunne effektmaéles og evalueres
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kan det altsé vaere sveert at retfaerdiggere noget sa umiddelbart — for en udenforsta-
ende betragter — banalt som en gatur. Og s& endda med ét enkelt ungt menneske.

Idéen til arbejdet med at udvikle metoderne i de peedagogiske veerktojskasser ud-
sprang af et gnske om en sterre indsigt i, hvad en bestemt ti-arig dreng laver i den
tid, hvor han ikke er i fritidsklubben. Og hvorfor han eksempelvis veelger de venner,
som han ger osv.

Personalet i savel skolen som fritidsklubben var begyndt at have bekymringer pa
drengens vegne. De mente ikke, at han s& ud til at trives, og de havde registreret,
at han var begyndt at traekke sig fra feellesskabet med klassekammeraterne. Det
var faktisk en proces, der gik begge veje, idet de ogséa var begyndt at traekke sig
fra ham. Overvejelserne omkring, hvordan man kan stette ham péa en god méade var
séledes allerede begyndt. Men det kresvede, at der blev skabt en tryghed mellem
ham og de voksne omkring ham og fa etableret et rum, hvor de kunne snakke med
ham- et trygt dialogrum via 'det feelles tredje’.

FORLOBET

Paedagogen foreslog en dag drengen, at de kunne gé en tur rundt i kvarteret. Der-
ved fik de mulighed for at sméasludre om lidt af hvert under forhold, hvor han netop
ikke var fastlast i den potentielt intimiderende direkte og udfrittende samtale med
forventningen om gjenkontakt, fastholdelse af fokus, og at det primaert er den voks-
ne part, der styrer samtalens forlgb. Naeste skridt i processen var at spoerge lidt til
— uden at presse pa — om han havde lyst til at tage nogle billeder af sit liv. Uden at
det skulle virke som en overvagning.

Undervejs pa gaturen, viste drengen de steder, hvor han plejer at "hasnge ud’, hvil-
ket gav paedagogen anledning til forsigtigt og prevende at pavirke samtalen i for-

skellige retninger for pa den made at fornemme sig frem.

Vi gar rundt, snakker om stort og smét. Han kommer med en bemasrkning om sin




gode kammerat, der jo stadig ryger og drikker. Derfor sperger jeg ham, om han er
stoppet, og det siger han, at han er og uddyber: "Jeg er i lort til kneeene, men ved
min kammerat er det op til halsen’.

Géaturen var en succes, hvor relationen blev intensiveret og et tydeligt element af
fortrolighed tonede frem. Paedagogen spurgte derfor efterfalgende, om de skulle
tage en tur til byen en dag — igen helt p& hans prasmisser. Da dagen for turen kom,
stralede han som en lille sol, og de drog af sted sammen og sa pa forskellige com-
puterspil. Han ferte an. Dette ferte til en tredje tur, hvor de tog af sted for at se pa
Warhammerfigurer. Han opferte sig meget afdeempet i butikkerne. En ekspedient i
en af butikkerne kom hen og spurgte til hans interesse for Warhammer og malede
en figur, som han fik med hjem. Han ville gerne derind igen, hvilket fik paedagogen
til at foresla ham at ringe til sin mor. De to tog derind igen senere samme dag.

Perspektiverne i projektet ligger i at reflektere over, hvordan de feelles ture gav pae-
dagogen anledning til lige s& langsomt, som en slags cirkuleer bevesgelse, at dreje
samtalen ind pé& de ting, der voldte drengen problemer og bekymringer i hans liv,
samt hvordan han aktivt selv kunne arbejde med at eendre pé de ting, han folte sig
fastlast i. Bl.a. talte de om hans pékleedning og attitude i skolen, og hvordan det
faktisk kunne veere medvirkende til, at hans leerere reagerede pa ham péa en be-
stemt, ofte negativ méade.

Omkring det at skabe det feelles tredje i dialogen med de unge, kom vi i vores sam-
taler med den pageeldende paadagog frem til begrebet "det tredje rum’ til at beskri-
ve det, der sker derude, hvor det hverken hedder skole, klub, ungdomsskole, hjem,
fodboldklub osv. Vi ndede ogséa frem til hvordan man sammen med de unge kan
opsage disse arenaer pa gature (eller kereture) med dem og pa den made skabe
mulighed for samtaler om, hvad der er pa spil i deres liv, nér de opholder sig derude.

Casen viser vigtigheden af det arbejde, vi i vores daglige peedagogiske praksis
som leerere og peedagoger kan udfare med det enkelte unge menneske i den neere

relation til dem og i den naervaerende og interesserede samtale med dem. Den er
iseer vigtig, fordi det er nodvendigt, at vi er bevidste om, hvilken veerdi netop disse
aspekter af det peedagogiske arbejde har i forhold til at stette de unge i deres dan-
nelsesproces. Hvis ikke de ydre rammer er optimale, og selvbilledet og selvtilliden
ikke har det godt hos de unge, har leeringen heller ikke gode betingelser. Derfor er
samarbejdet, dialogen og anerkendelse pa tveers i det pasdagogiske felt altafge-
rende af hensyn til de unge.

DET ER EN FORDEL AT:

¢ Tage affeere hurtigt, nér vi observerer barn og unge, der ikke trives. Vi kender jo
bernene og de unge, og hvis de gér og haenger, skal vi handle pa det.

¢ Tage ud pé ture med barnet/den unge for at fa skabt et trygt rum til de gode
snakke.

e Veer bevidst om de etiske spilleregler og veer tydelig overfor den unge om dine
hensigter. Disse samtaler foregar udelukkende péa den unges prasmisser, og den
unge har derfor hele tiden sin ret til at sige fra.

e Veer tydelig omkring, at disse samtaler er et udtryk for en positiv og anerkenden-
de interesse for den unges liv. Sig gerne direkte, at det er fordi den pagaeldende
jo er den, der er eksperten i at veere ung. Det har helt konkret en maerkbart
positiv effekt pa de unge.

¢ Indhent tilladelser fra foresldre og tal evt. med bade forasldre og lesrere om situationen.

e Saml op pa turene med foreeldre og leerere, men vigtigst af alt med barnet/den unge.

’'Hvem vil spille skate med mig?’ - en case om
et praksisbaseret laeringsfaelleskab

FORMALET

Et paedagogisk formal 1a i at bruge pionerarbejdet med at udvikle de pssdagogiske
veerktojskasser i forhold at stette en gruppe drenge i 5. og 6. klasse i deres ny-
vundne interesse for at kere pa skateboard. Peedagogen enskede hermed at skabe
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nogle rammer, sa drengene kunne videreudvikle denne interesse. Pa den made
kunne han statte bernene i at leere at gebaerde sig uden direkte voksenkontakt - og
derudover som paedagog at gribe det, der lige rarer sig hos de unge i klubben som
en made at anerkende deres ekspertise som unge.

Indtil nu har de veeret vant til at g& herhen efter skole. Vi prover at gere dem klar il
at have et fritidsliv uden os som klubmedarbejdere ved siden af.

Pasdagogen og drengene drog ud i et for ham fagligt ukendt territorium, nemlig ska-
termiljoet. Rejsen startede med, at en gruppe drenge i 6. klasse, der havde brugt
megen tid og energi pa lege med 'diabloer’, nu mente at de var blevet for gamle fil
det og derfor gerne ville 'opgraderes’ til noget sejere, nemlig skateboard. Gruppen
af drenge havde det til feelles, at de ikke leengere havde lyst til at spille fodbold eller
dyrke andre af de traditionelle holdsportsaktiviteter. Derfor var valget forst faldet pa
‘diabloen’, der kraever en del teknisk mestring, iheerdig treening og som giver mulig-
hed for at dyrke denne interesse alene eller i mindre grupper. Nu var ’'diabloen’ som
naevnt blevet skiftet ud med skateboardet. Da de var nybegyndere og endnu ikke
mestrede det rullende breets lumske tilbgjeligheder, var de géet i gang med at treene
deres teknik pa et diskret beliggende omréde ude foran klubbens arealer. Da de
var naet et punkt, hvor de mente, at forholdet mellem tyngdekraftens lovmaessig-
heder og deres forstaelse af skateboardets beskaffenhed var kommet nogenlunde
i balance, havde de faet mod pa at prove krasfter med det etablerede skatermilio
omkring ramperne pa Sct. Annagade Skole i Arhus midtby. Dette er et miljg, hvor
der kommer unge fra hele Arhus for at skate. Drengene var ikke bekendte med
miljget og havde brug for hjeelp og stette til at blive introduceret til det. Her kom
paedagogen sa ind i billedet. Drengene tog kontakt til ham for at here, om han ville
kore dem derind.

Casen indrammer en bestemt passage | Arhus Kommunes Born & Unge-politik i

forhold til arbejdet med de pasdagogiske veerktejskasser: *Arhus Kommune skal
understotte, at barn og unge saetter sig mél og forsager at opna dem. Kommunens
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tilbud skal veere praeget af mangfoldighed og fleksibilitet og inspirere barn og unges
kreativitet. Der skal vaere plads til, at alle kan opleve, at det er sjovt at blive dygtigere
0g skabe noget nyt’.

Pasdagogen ville benytte denne lejlighed til at studere hvilke kriterier, der var vigtige
for de unge fra klubben i forhold til at blive accepteret i miliget p& og omkring ram-
perne. Hvilken betydning havde eksempelvis: teknisk kunnen, bekleedning, attitude,
alder, ken og om de kendte nogen i miljget i forvejen, der kunne fungere som en
slags 'sponsorer’, der kunne sige god for dem over for de mere etablerede skatere.

FORLOBET

Farste punkt var at finde en made at skabe et faelles tredje i kommunikationen med
de unge omkring deres oplevelser med at komme ind i skatermiljget. Idéen hertil
blev at bruge de unges mobiltelefoner som en del af processen, idet de unge jo hele
tiden har den pé sig. En anden fordel var, at projektet dermed ogsé kunne straskke
sig over en leengere periode og maske ogsa virke mere ’autentisk’ for de unge.
Fortsaettelsen til denne idé kom, da en af de unge fra gruppen af nystartede skatere
kort tid efter pa sin mobiltelefon viste et billede af et bestemt skater trick, han havde
udfert. Paedagogen spurgte derfor, om han eventuelt matte bruge billeder fra den un-
ges mobiltelefon til projektet. Det var helt okay med den unge, hvorefter psedagogen
udfeerdigede en seddel til foreeldresamtykke, som han sendte med den unge hjem. Bil-
lederne var ikke lavet til noget bestemt, men altsa nogle han allerede havde pa mobilen.
Paedagogen fortalte os, at han oplevede at, der pa baggrund af denne fasllesinteresse
opstod en god kontakt med den unge gennem den interesse, han her viste.

ET PRAKSISBASERET LZARINGSFALLESSKAB

De omtalte unges interesse for at kare pa skateboard er flyttet fra at vaere noget, de
lavede derhjemme og nede i klubben til et starre praksisbaseret feellesskab omkring
ramperne i midtbyens skatermilig. En vassentlig del af arsagen hertil ligger i den
abne interesse og anerkendende forundring, der blev vist for skating fra paedago-
gens side. Han var &ben omkring sin manglende viden omkring det og lod pa den




made de unge vaere de eksperter, der kunne introducere ham til det. Han forméaede
dermed at gribe den mulighed, der opstod. Sidenhen er flere unge kommet til. |
starten var deltagerne mest fra 5.klasse, men nu er deltagere fra 6.klasse ogséa
kommet til. Det virker ikke til, at alderen har den store betydning. Det er snarere tek-
nisk mestring i form af de tricks, de unge kan, der har betydning. De unge i klubben
har nu skabt et feellesskab omkring skating. De startede med at forsege sig med
parkour, men det var for sveert for dem at forbedre sig. Derfor blev det i stedet ska-
ting. Som tilfaeldet er ved ’diablo’, handler skating ogsad om at forbedre sig, teknisk
mestring og om at leere og demonstrere nye tricks. Pa en made kan man se det
som et praksisbaseret leeringsfaellesskab. Fx var der en af de sterre drenge péa ska-
terbanen, der spurgte gruppen af drenge, om en af dem ville spille 'skate’ med ham.
Legen gar ud pa, at de ’battler’ mod hinanden én og én, hvor den farste starter med
at lave et trick. Den anden skal sa gentage det. Hvis gentagelsen mislykkes far man
et S, og battlen er ovre, nér en har alle bogstaverne i SKATE. En af de unge, som
ikke var lige sa dygtig som de @vrige deltagere i battlen, sagde pé et tidspunkt, at
dét kunne han altsé ikke finde ud af. Hertil svarede en af de lidt eeldre unge: 'Jamen,
jeg har ogsa géet til det i tre ar.” P& den ene side er det altsa en konkurrence, men
péa den anden side handler det i lige s& hgj grad om at leere nye tricks og ikke mindst
at leere nye tricks fra sig. Skateboardbanen er blevet ikke bare peedagogens 'feelles
tredje’ i dialogen med og relation til de unge. Det er ogsé blevet de unges interne
‘feelles tredje’. Sidenhen er peedagogen begyndt at tage af sted hver tirsdag med
en gruppe pa omkring fem drenge fra 5.-6.-klasse.

Nu er Skt. Annagade blevet lidt af deres hjiemmebane. De kommer ind og far fat
i nogle andres kulturer. De unge mennesker, der er der, de er en del af helt andre
netveerksmuligheder — der er flere forskellige unge derinde.

DET ER EN FORDEL AT:

¢ Finde et emne, hvor en gruppe unge udviser interesse for at laere noget nyt, men
eftersparger stotte og hjeelp til at komme i gang.

e Finde frem til i feellesskab med de unge, hvilke metoder, der kan bringe i an-

vendelse i forhold til at indsamle viden om det, de laver og dermed danne ud-
gangspunkt for dialog om processen: Kamera, ungdomsmagasiner, internettet
osv. Det giver de unge folelsen af at vaere eksperterne pa omradet og giver dem
mulighed for at leere fra sig.

¢ Tal med de unge om, hvad din hensigt er med at engagere dette nye omrade, og
veer tydelig omkring, hvad din dbne og anerkendende interesse bunder i, nemlig
at du gerne vil blive klogere péa deres liv og fa en starre forstaelse for dem.

e Sprg for at sikre dig, at det etiske er helt pa plads. Handler det eksempelvis om
at tage billeder, sa skal du indhente en tilladelse fra foraeldrene og tale med de
unge omkring de generelle etiske spilleregler omkring det at tage billeder af andre.

¢ Notér undervejs og inddrag dine kolleger i de tanker og opdagelser, du ger dig,
sé de dels far gavn og gleede af det og dels kan hjeelpe dig med sparring.

¢ Tal med de unge om, hvilke forudsastninger de har for selv aktivt at pavirke mu-
lighederne for at dyrke den pageeldende interesse, sa ungeinddragelsen bliver
indteenkt.

e QOvervej, om personale fra skolen (hvis du er paedagog) eller klubben (hvis du er
laerer) med fordel kan inddrages i dette projekt.

Nyt liv i guldrammerne - en case om at skabe
‘et feelles tredje’ gennem fotografi

FORMALET

Idéen til arbejdet med at udvikle de paedagogiske vaerktejskasser i denne case 14 i
at inddrage en skitur, som unge fra ungdomsskolen i Omréde 12 havde vaeret pa.
Forméalet var at udforske, hvad de unge fik ud af det sociale samvaer pé en sadan
tur ved at se turen gennem deres kameraer. Hvad er mon veerdien og indholdet af
de sociale relationer, der etableres og de sociale processer, der udspiller sig, pa en
sadan tur? Vi ndede frem til, at dette er saerligt interessant og relevant at reflektere
over og undersgge, da denne skitur foregik i ungdomsskoleregi, hvorved rekrut-
teringen skete bredt i hele fritids- og ungdomsskoleomradet. Det indebar, at turen
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havde deltagelse af en lang raskke unge, der ikke kendte hinanden pé forhand.
Arrangementer som denne skitur er med til at knytte badnd mellem en masse unge
mennesker. Det ville derfor vaere interessant og relevant at fokusere pa, hvordan vi
i vores paedagogiske arbejde kan veere med til at understette, at de sociale relatio-
ner der opstar eller styrkes pa en sadan tur bevares efterfelgende, og hvordan man
derved kan fa en sadan tur til at vaere laengere ved at knytte opfelgende aktiviteter
til den, séledes at den ikke blot udger endnu en underholdende, actionpraeget, men
0gsa losrevet enkeltaktivitet for de unge — dem far de nok af tiloud af andetsteds.
Hvordan kunne vi vaere med til at give dette afgraensede aktivitetsforleb en leenge-
revarende social veerdi for de unge?

| Barn & Unge-politikken stér der séledes: 'Derfor vil Arhus Kommune: "Hjeelpe bar-
net og den unge til at finde sin saerlige motivation og indganag til feellesskaberne |...]
Arbejde aktivt for at fremme venskaber og respekt for forskellighed’. Efter en feelles
refleksion over disse ord blev planen derfor at afholde en 'afterski’ aften, hvor de
unge gennem billeder fra turen kunne dele deres oplevelser med de ovrige og vise,
hvad de synes, der havde veeret specielt interessant eller godt ved turen. Billederne
skulle vises pé storskaerm, og de bedste, sjove og skereste billeder skulle kéres.

Da der som sagt var tale om en sammensat gruppe af unge, kunne de medbragte
billeder fungere som et 'det feelles tredje’, de kunne snakke ud fra. Habet var, at de
unge via denne aften kunne falge op pé nogle af de kontakter, de havde skabt pa
turen. Sa turen som det faelles tredje faktisk skabte et nyt faslles tredje; nemlig nye
venner pa tveers af hele omradet.

De unge blev inviteret, men tilmeldingerne var fa. Med Barn & Unge-politikkens ideal
om, at: 'Kommunens tilbud skal veere praeget af mangfoldighed og fleksibilitet og
inspirere born og unges kreativitet’ gav paedagogerne projektet en ngdvendig drej-
ning: Projektet blev omdefineret til projekt "Nyt liv i guldrammerne’. Klubben havde
en raekke rammer haengende, som traengte alvorligt til at fa udskiftet indholdet, der
efterhanden var s& gammelt, at ingen leengere anede, hvem der var pa billederne.
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Klubben treengte altsa til at fa 'nyt liv i guldrammerne’. Dette koncept byggede vi-
dere pa idéen om at bruge de unges billeder fra skituren som ’et feelles tredje’, der
kunne danne ramme om samtaler og vedligeholdelse af sociale relationer og indbyde
til refleksion over vaerdien af de oplevelser, de unge havde faet sammen. En made at
fastholde de ofte saerdeles 'zappende unge’ i alderen 14-18 &r pa.

FORLOBET

Selve arrangementet fik, i sin nye form, et meget mere uformelt preeg, som reaktion
pa det forste, og mislykkede, arrangements meget formelle prasg. Der var saledes
ingen krav om forudgdende timelding til aftenen. 'Nyt liv i guldrammerne’ blev i
stedet annonceret gennem klubbens aktivitetskalender, og péa selve dagen gik en af
paedagogerne over pa den naerliggende skole og fortalte om aftenen og skrev en
lille reminder pé tavlerne.

Pa de unge virker det impulsivt, men egentlig er det super planlagt! De unge kan
godt lide det impulsive.

Aftenen blev en ubetinget succes. Der kom 50-60 unge, heraf en del, som ikke
bruger klubben sa ofte. Fotografen Pernille Holm Andersen var inviteret med. Pa
selve aftenen fik de unge mulighed for at tage billeder med Pernilles udstyr. De unge
gik rundt to og to, mens Pernille agerede vejleder for dem og havde succes med
at leere de unge vigtige aspekter ved fotograferingen, fx med brug af lys, blitz osv.,
som de fleste af dem ikke havde nogen forudgaende viden om. Aftenens bedste bil-
leder blev udvalgt af Pernille, de allerbedste blev karet, og de nye billeder erstattede
de gamle, udtjente billeder. De i alt 300 billeder har klubben efterfelgende lagret
digitalt, s& de kan drages og geres til 'det feslles tredje’ i samtalerne med de unge.
De kan ligeledes fremvises pa storskaerm til bent hus o.1.

DET ER EN FORDEL AT:
¢ Gore sig formélet med arrangementet klart som det forste.
¢ Informere de unge pa selve dagen for arrangementet via personlig kontakt.




e Seette flere timer af til arrangementet (fx fire), s& der ogsa er tid til at efterbe-
handle billederne pa computeren.

e | ade de unge lege sig frem til selve arrangementet.

¢ Folge op pé arrangementet ved at kére de bedste billeder, f& dem fremkaldt,
haenge billederne op og se de gvrige billeder.

Positiv tilgang til The G-boys - en case om
brugen af ’happy-shots’

FORMALET

Idéen var at tage udgangspunkt i projekt "Mellem Verdener’s grundlaeggende filosofi
om den positive og anerkende tilgang til de unge og sege at omseette folgende af
Arhus Kommunes Born & Unge-politiks idealer til praksis: "Anerkendende tilgang til
de unge: Hvis alle voksne i Arhus er bevidste om deres store ansvar 0g betydning,
kan vi alle sammen skabe rammerne for et rigtig godt barne- og ungeliv. Det kraever,
at vi mader barnene og de unge med anerkendelse og med ubrydelig tro pa de res-
sourcer, de hver iseer er i besiddelse af. Det krasver 0gs4, at vi hjselper barn og unge
til at behandle hinanden med respekt i deres egne faellesskaber’.

Formélet med projektet var at sastte fokus pa den positive side af det at bo og
vaere ung i et socialt belastet omrade for dermed at skabe et modbillede til den ofte
negative fremstilling, man ser i medierne. Hermed onskede de to paedagoger fra
projektets metodegruppe, der arbejdede med denne del af udviklingen af de pae-
dagogiske veerktgjskasser, at skabe en ramme, gennem fotografier som ’det feelles
tredje’, for positive og anerkendende samtaler om de unges liv og selvopfattelse ud
fra billeder af deres "happy-spots’. Dvs. de steder, hvor de har det godt og i deres
hverdag feler, at de har reel medbestermmelse i forhold til deres eget liv. Gennem en
anerkendende tilgang skulle de unge have mulighed for at fremstéa som eksperterne
i netop deres eget liv, som det udspiller sig der, hvor de bor.

Vi slog hele tiden pa, at vi gerne ville have et indtryk af deres verden. Deres 'hood’
bliver altid fremstillet negativt, og de bliver ogséa selv tit fremstillet negativt. Her kun-
ne de med et kamera i handen vise et andet billede. Det kunne de lynhurtigt se
idéen i. De var med péa den og syntes det var super-sejt.

FORLOBET

Det var interessant for paedagogerne at fa kontakt til en gruppe af de lidt hardere
drenge i klubben, som det kunne veere nyttigt i et laengere perspektiv at etablere en
taettere og mere positivt relation til.

Den indledende kontaktfase forlab uden problemer: To tilfeeldige unge fra den valg-
te gruppe blev spurgt, om de kunne teenke sig at deltage i et fotoprojekt. De var
nysgerrige og sagde ja, mens deres kammerater spurgte, om de ogsé kunne fa lov.

De unge fik at vide, at de ville fa et kamera i handen og med det skulle tage billede af
'happy spots’ fra deres liv og vise, hvad de synes, der udger de positive elementer
i deres dagligdag. Peedagogerne gjorde meget ud af at forklare de unge, at det var
helt op til dem, hvad billederne skulle bruges til. De kunne fx vaere en samtale pa
tomandshand med en af de voksne omkring billederne. Men de prassenterede ogsa
en anden gulerod, nemlig at det var muligt at de kunne & udstillet deres billeder
og eventuelt i neeste fase bruge video. De unge var meget motiverede, men nogle
uforudsete tekniske problemer og senere desvaerre noget ballade, som udelukkede
drengene fra klubtilbuddet, forhindrede projektet i at na i hus. Desveerre.

Idéen vil dog veere oplagt at bruge i forhold til grupper af unge med lignende ud-
fordringer i kraft af den konsekvent anerkendende, &bne og interesserede tilgang.
Unge som disse bliver s& ofte i deres hverdag medt med sanktioner og negative
forventninger til deres adfeerd. Ved projektets start havde denne tilgang som naevnt
en utroligt positiv effekt pa drengene og abnede op for en konstruktiv dialog og en
relation, der kunne have udviklet sig pa sigt.
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SADAN KAN DU MED FORDEL GORE:

¢ Forberede en indledende snak og preeciser projektets formal, s& de unge ikke
foler, at projektet bliver en utidig snagen i deres liv. Veer tydelig omkring, at dette
er et tilbud til dem, og at det hele tiden karer pd deres preemisser, samt at de til
enhver tid og med fuld respekt for deres valg har muligheden for at sige fra.

e Tag evt. selv nogle billeder med fra dit eget liv — fx et blad, der kan symbolisere
gleede ved at lgbe tur i skoven eller lignende. Hensigten er dels at illustrere for-
malet med projektet, og dels at du som voksen ogsé giver lidt af dig selv, s& det
undgas, at de unge foler, at de skal udlevere sig selv.

e Tag en snak om de etiske implikationer, der knytter sig til det at anvende kamera
til at vise interessante aspekter af ens liv, inden du ‘slipper de unge lgs’.

e Saml al teknik og andre nedvendige remedier i en taske, s& tingene ikke bliver
glemt eller forsvinder.

¢ Tjek teknikken, inden de unge gér i gang. Det kan veere en alvorlig festbremser,
hvis eksempel hukommelseskortet mangler eller ikke har den fornadne kapaci-
tet.

e Aftal tidspunkt for naeste mede og folg kontinuerligt op péa projektet.

e Lav en velovervejet form for afslutningen eller videreudvikling af projektet.

e Informér eventuelt om en ’'gulerod’, eksempelvis at projektet kan udvikles til vi-
deooptagelse, fotoudstilling osv.

e Husk, at processen er selve succeskriteriet, ikke produktet. Formalet er at plante
en kim til en positiv relation til de unge, som pa sigt kan videreudvikles. Man skal
derfor ikke lade sig sla ud, hvis processen, grundet uventede ydre omstaendig-
heder, udvikler sig anderledes end ventet.

Med kameraet som kammerat - en case om
kreativ brug af billeder

FORMALET
‘I alle indsatser og tilbud skal bern og unges stemmer hares, og Arhus Kommune
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skal have fokus pa, hvordan alle bern far redskaber til at deltage, far treening i at
deltage og oplever, at deres deltagelse har betydning’ (fra Arhus Kommunes Born
& Unge-politik).

| arbejdet med den paedagogiske veerktgjskasse har peedagogen i denne case valgt
at fokusere pa arbejdet med kameraet og den opfelgende samtale med de unges
billeder fra deres hverdag som det 'feelles tredje’ i samtalen. Da de i klubben, hvor
hun arbejder, seetter det kreative arbejde med bernene og de unge i hgjseedet, har
hun besluttet sig for at gare arbejdet med billederne og tilharende tekst pa en krea-
tiv made, séledes at deltagerne far felelsen af, at deres billeder bliver anerkendt som
noget saerligt, idet de rent faktisk vil kunne udstilles som kunst.

FORLOBET

Der blev gjort en raekke overvejelser over projektet, for det blev skudt i gang: Hvem
er projektet for? Hvad skal de unge fa ud af det? Hvor meget tid kan og vil jeg bruge
péa det? Hvordan sikrer jeg mig, at jeg ikke overskrider de unges personlige green-
ser? Hvor mange skal deltage”? Skal foreeldrene inddrages”? Hvad kan vi i fritidsklub-
ben bruge projektet til?

Siden projektet var et pilotprojekt, og alt var nyt, besluttede paedagogen sig for at
starte med tre af klubbens medlemmer, to fra 5. klasse og en fra 7. klasse, for at
vaere sikker pa at have tid til at nd rundt om dem alle, og sé de ikke skulle vente for
leenge pé at fa kameraet. Hun havde personligt udvalgte tre medlemmer, som hun
vidste, dels ville vaere motiverede for at prove at arbejde pa denne méade, og som
dels ville veere med pé at bidrage med idéer til udviklingen af konceptet. Hun valgte
dem desuden ud fra, at de har tre meget forskellige personligheder, s& de ville
kunne fa meget ud af at opleve hinandens forskellighed ved at indgé i feslles dialog
omkring billederne og selve projektet.

Bernene ville meget gerne fotografere, og gruppen blev enige om efterfelgende at
saette billederne op pé en sjov og kreativ méade. Barnene lavede selv en aftale om,




hvornér hvem skulle have kameraet, og hvor lsenge pagaeldende skulle have det.
Alle tre deltagere fik taget deres billeder pé skift, men det var imidlertid meget sveert
for dem at overholde den aftalte tid. Det var ogsé sveert for dem at bestemme sig
for, hvad de skulle fotografere. Trods disse udfordringer fik alle deltagere alligevel
taget en paen stak rigtig gode billeder, som var meget forskellige fra hinanden.
Herefter udvalgte de hver seks billeder, de ville arbejde videre med. Det var en
rigtig spaendende og berigende proces, der undervejs indebar en reekke gode og
interessante samtaler som det 'feelles tredje’ om, hvorfor, og méaske isser hvorfor
ikke, valget faldt pa netop de seks billeder, der 14 tilbage. Deltagerne bragte af sig
selv emner pa banen, der involverede en raskke problemer og udfordringer, som de
folte, de stod overfor i deres liv. Peedagogen oplevede en helt tydelig forskel og ef-
fekt af denne anderledes tilgang gennem et feelles tredje og ved at lade samtalerne
tage for som spiralprocesser, der gav de unge mulighed for selv at indkredse de
vigtigste samtaleemner.

| faellesskab besluttede de sig for at fa billederne lavet pa A4 ark, hvor billedet skulle
fylde det halve af arket. En tilherende tekst skulle skrives pa gennemsigtig plast, der
skulle sasttes oven pa billederne. Den efterfelgende snak om billederne tog grup-
pen hjiemme hos peedagogen for at komme veek fra klubben, og hvad der kunne
distrahere i de vante omgivelser.

Undervejs i seancen nedskrev peedagogen bernenes udsagn til senere brug, nar
der skulle laves tekster til hvert enkelt billede. Her kom de ind p& mange speen-
dende emner som fx: synlighed, tabuer, betydning af familie og venner, og at det var
rigtig godt, at de havde god tid, s& samtalerne fik den plads de behovede.

| starten var de unge lidt betaenkelige ved at andre evt. skulle se deres ting, og bru-
ges i et faelles projekt, sa de vidste ikke rigtig, om det métte vises. Som projektet
skred frem, blev de mere og mere vilde med tanken om, at andre skulle se, hvad
de havde lavet, og gik rigtig meget op i, at billederne efterfelgende skulle udstilles.

DET ER EN FORDEL AT:

¢ Kaoare projektet i forar/sommermanederne.

¢ Bruge tid pa at forklare om symbolik, og hvordan de kan bruge det.

e |ave en stram tidsplan for brug af kameraet. Eventuelt kunne billederne tages
over en dag, eller inden for fa timer.

Lune boller, poker og plads til at tumle
- en case om konkret ungeinddragelse
ude i krogene

Af Peter Lilleheden, projektleder

Jeg treader ind i et halvmerkt lokale under en arhusiansk skole med en underlig for-
ventningsfuld fornemmelse i kroppen. Det er et sterre feellesareal med en indretning,
der bestéar af et potpourri af bordtennisborde, glemte jakker og en slatten, beskidt
fodbold med teksten 6.a og Metallica paskrevet med viliefaste drengebogstaver.
Jeg teenker, at det er lidt specielt, at jeg har denne folelse i kroppen, for jeg har vee-
ret i dette lokale adskillige gange fer, men der har det veeret i dagstimerne. Dette er
"After Dark’, og jeg ved ikke helt, hvad der skal ske, andet end at det er noget med
en klub for teenagedrenge, hvor det handler om pokerspil, nybagte boller og plads
til slaskamp pé gulvet. Jeg kommer til at teenke pa, at det i grunden kunne lyde som
introen til en film som Fight Club eller lignende — altsé lige bortset fra det med de
nybagte boller. Tanken om den husmoderlige tilsaetning til Fight Club-scenariet og
duften af lunt bred, der rammer mine nassebor, far mig til nysgerrigt at treede inden-
for i lokalet. Jeg hilser pa de to psadagoger, der er til stede. Den ene kender jeg fra
projekt 'Mellem Verdener’s metodeprojekt. Jeg hilser herefter kort pa to medlem-
mer, der haenger henover baren med en klassisk drennertattitude. Herefter indtager
jeg en lidt tilbagetrukket plads ved baren og venter pa, hvad der kommer til at ske.
Det er et kneb, jeg ofte har benyttet mig af, nér jeg har udfert etnografisk feltarbejde
i det paedagogiske felt eller pa virksomheder. En stille og rolig og afdeempet entré,
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hvor jeg venter pa, at de unge henvender sig til mig, eller der viser sig en naturlig
anledning til at starte en samtale med dem.

DET FALLES TREDJE

Ventetiden giver mig mulighed for at reflektere over, hvorfor jeg i grunden opholder
mig i lokalet. Det kommer sig af et made, Lisbeth Galtung (antropologisk medarbej-
der pa projektet) og jeg havde med den ene af paedagogerne og hendes klubleder
nogle dage forinden. Her fortalte paedagogen, at hun arbejder en del med klubbens
teenagedrenge — helst dem, der har lidt udfordringer - og at hun faktisk ved en hel
del om de ting, de gér og laver i deres fritid, ogsa de ting, som voksne normalt ikke
far at vide. Det viste sig, at hun er rigtig god til at f& dem i tale og fa dem til at bne
sig op. Hvordan beerer hun sig ad med det? Det sker ofte gennem aktiviteter, der
leder opmeerksomheden vaek fra den direkte samtale. Dette kan eksempelvis vaere
pa fisketure, hvor samtalerne langsomt udvikler sig, mens fiskeriet star pa.

Hendes refleksioner over sit paedagogiske arbejde fik os til at taenke pé vores idé
med ’'det faelles tredje’ som et saerlig peedagogisk dialog- og refleksionsrum. Dette
refleksionsrum kan eksempelvis opsté i forbindelse med samvasret omkring fiskeri,
hvor fiskestangen kan fungere som et konkret ‘feelles tredje’. Her kan samtalen
naturligt glide mere ubesveeret, tage afstikkere, hvor gjenkontakt ikke er nedvendig,
og hvor der er plads til tavshed undervejs. Vi kom derefter til at snakke om, hvorvidt
hun bevidst benytter disse lejligheder til at bringe szerlige emner op eller systematisk
forbereder disse seancer péa forhand. Det fik hende til at invitere os ned i sin dren-
geklub med ordene: ‘I kan jo selv komme ned og kigge. Det handler om, at vi bager
boller, slasser og spiller poker’. Det gjorde mig nysgerrig. Jeg teenkte straks: 'Ja-
men, kan det virkelig passe. Skal der ikke noget mere fancy til for at lokke de unge
derned? Ingen computere, bowlingture, koncerter osv.’ Hun fortalte efterfalgende,
at der faktisk kun kommer drenge pa disse aftener. Piger er selvfalgelig velkomne,
men de kommer bare ikke, hvilket faktisk er lidt befriende for drengene, hvoraf nogle
har deres sma eller starre udfordringer i skolesystemet osv. Og derfor nyder de at
kunne veere drenge i lige praecis de sammenhasnge.
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Nar det er mig, der skriver denne case, er det fordi jeg enskede at veere fluen pa
vaeggen og observere, hvordan dette udspiller sig i praksis.

Det slar mig, som jeg sidder der og kigger rundt, at de fysiske rammer i denne
aftenklub rent faktisk ikke er videre prangende her ’After Dark’. "Hej. Hvem er du?’
Jeg ser en ung fyr med kort, lyst hér, der stritter lidt tilfeeldigt i alle retninger, et bredt,
ima@dekommende smil. Jeg griber hans fremstrakte hand og preesenterer mig. Sa
er der hul igennem. Jeg snakker lidt med den unge fyr, som géar pa skolen hvor
klubben ligger, indtil et par af hans kammerater treeder ind i lokalet med store smil
og fanger hans opmeerksomhed. Herefter laener jeg mig tilbage og lytter til deres
samtaler. | lobet af det neeste kvarters tid, mens de pjattende taler med de to peeda-
goger, der veloplagte giver igen pa deres drillende og humoristiske bemaerkninger,
nar drenge omkring emner som eksempelvis sidste weekends fest i en kammerats
fars sommerhus, hvor en af dem fik for meget at drikke, deres skolegang, fremtids-
planer og om, hvorvidt man i grunden kan dumpe folkeskolen. De nar ogsa omkring
emner som kriminalitet og stoffer, da det viser sig, at en af dem har en kammerat,
hvis bror har veeret en tur i feengsel.

UNGEINDDRAGELSE

Jeg oplever séledes en hel reekke af oplagte abninger for samtaler, der kunne hand-
le om, hvad der er pa spil for disse unges liv og om, hvordan de aktivt kunne ind-
drages i udviklingen af de paedagogiske tilbud, der udbydes til dem.

Da antallet af drenge runder omkring de 10, alle drenge i alderen 15-17 &, stilles
der op til pokerspil. Peedagogen, der er med i projektets metodegruppe, er dealer
og den anden paedagog spiller med pé lige fod med drengene.

Spillet udvikler sig til at veere en interessant seance at overveere, selv om det er uden
indsatser og gevinster. Drengene er hgjrastede og har store armbevaegelser, og de
venskabelige drillerier karer lystigt henover bordet, inklusive paedagogerne, der ikke
gér fri af drillerierne, og som lystigt giver igen. Selvom drengene er hgjrastede og




fylder meget, noterer jeg mig, at de er bemeerkelsesveerdigt selvregulerende i deres
samveer om spillet. Ikke en eneste gang i lebet af spillet er peedagogerne nadt til at
haeve stemmen eller markere deres autoritet. Drengene holder s& at sige hinanden i
grene. Hvis der er optraek til, at en af drengene treader ved siden af i samtalen, altsa
overskrider de uudtalte sociale spilleregler, udfordrer psedagogerne pa en upas-
sende made eller edelsagger spillet med for meget pjat, bliver de irettesat af de
andre deltagere. Stemningen er god, og der grines meget og hejt. Under 'halvlegen’
spises der boller, og der hersker ingen smaélig karrighed med, hvor mange boller,
de hver isser ma fa og dermed ingen regulerende regler, der surt og autoriteert skal
overholdes pa den front. Det er befriende at opleve, og denne konsekvent anerken-
dende tilgang til drengene har en tydeligt positiv effekt p& dem, og de svarer igen
med omgaengelighed og positive attituder.

Under selve spillet karer samtalen lystigt om alverdens emner, uden at tonen pa
noget tidspunkt for alvor bliver brovten eller lummer. Jeg bliver overrasket over,
hvilke emner de unge pa eget initiativ bringer op undervejs. Jeg nar eksempelvis at
registrere navnene pa folgende politiske partier: Det radikale Venstre, Dansk Folke-
parti, Enhedslisten, de Konservative, Ny Alliance, Venstre og SF. Og dette er vel at
maerke, med al beherig respekt for dem, drenge, der aldrig har veeret oplagte kan-
didater til elevradet i skolen eller ungdomspolitisk arbejde. Pa et tidspunkt i spillet
afbryder en af peedagogerne faktisk drenges snak om politik og gensidige drillerier
mellem isaer to drenge, der sympatisere med Dansk Folkeparti og en dreng, der
sympatisere med Enhedslisten med ordene: 'Ja ja, drenge, vi er her jo for at spille
poKker, ikke for at snakke politik, kom nu i gang igen’.

POKER KAN ABNE DORE - ET PRAKSISF/ELLESSKAB

Selvfalgelig ville en leengere politisk diskussion ikke have vaeret befordrende for spil-
lets videre forlgb, hvilket gjorde det naturligt med en s&dan opfordring fra paeda-
gogens side. Det interessante er, at der her opstod en oplagt &bning for en opfel-
gende snak om de politiske emner. Her ville der veere righoldige muligheder for at
bringe denne gruppe af drenge i dialog omkring deres gryende politiske interesse

og bevidsthed om deres egen politiske observans. En sddan samtale kunne rumme
kimen til, at man arbejdede med disse drenge i forhold til konkret ungeinddragelse
og demokratisk dannelse. Her ville det nemlig ske pé deres preesmisser, med ud-
gangspunkt i deres interesser og der, hvor det sker, nemlig ude blandt de unge. Det
kraever blot, at man som pasdagog har vilien og evnen til at se mulighederne, nar
de opstér, og efterfelgende formar at udnytte disse muligheder i det paedagogiske
arbejde, som jeg oplevede det pa denne aften. Hermed kan man via det faelles
tredje, som pokerspillet i dette tilfeelde udger, ga fra tilfesldighed til systematik i ar-
bejdet med at bisté de unge i deres dannelse til handlekompetente, aktive deltagere
i vores demokrati.

Dette spil poker handlede for mig at se om meget mere end selve spillet. Det ud-
gjorde et feelles tredje for disse teenagedrenge og de to peedagoger. Det mindede
om et praksisfeellesskab, som man inden for antropologien ville kalde det, hvor de
unge far lov at vaere netop unge og maend, dvs. larme, bande, have store armbe-
vaegelser, tumle, lukke damp ud og preve kraefter med hinanden. De fik lov til bare
at veere og bare snakke uden at deres adfeerd og sprog skulle passere gennem den
store sociale persillehakker.

Til et praksisfeellesskab herer ogsa positionen som perifer, legitim deltager. Jeg sad
lidt i baggrunden og observerede drengenes spil, da en dreng, jeg kender fra min tid
som klubassistent, kommer over og hilser pa mig. Han har veeret til fodboldtreening
og er lige kommet forbi med en kammerat for at f& en lun bolle med smer og hilse
pa kammeraterne. Han deltager ikke i pokerspil: 'Jeg gider ikke den slags, er for
treet og skal hjem og lave lektier’ svarer han, da jeg sperger ham, hvorfor han ikke
deltager. Alligevel er han og hans kammerat med som en del af feellesskabet. De
hilser pa kammeraterne og kommenterer lystigt pa deres spil, blot uden at deltage
aktivt i spillet. Det er der ogsa plads til.

ANERKENDELSE UDEN 'POKERFJAS’
Jeg oplever, at rammerne for faellesskabet omkring dette spil poker bliver skabt
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gennem godt, gammeldags pasdagogisk handveerk, nemlig gennem nasrvesret,
samveeret, tiden til drengene, accepten af deres facon og made at tale pa, varmen,
humoren og interessen. Her er ikke noget med balloner og fanfarer, blot interessen
i samvaeret med drengene. Her bliver de faktisk anerkendt som veerende ekperter
eksperter i at veere teenagedrenge, og de returnerer anerkendelsen ved at veere
abne og tillidsfulde. Dette er et frirum for disse unge, kan jeg meerke. Et rum, hvor
der er plads til at tale om de oplevelser, de har i deres made med livet i deres
beveegelse 'mellem verdener’, herunder deres refleksioner over eksempelvis den
kriminelle verden, faengselsverdenen, alkoholens og stoffernes verden, marginalise-
ringens verden osv. Her kan de tale om deres oplevelser og erfaringer uden at blive
fordemt eller sat i bés.

Det er her, leereren og paedagogen skal evne, turde og ville bryde med sin for-
keerlighed for praktikerens teenkning. Det er ikke nok at arrangere aktiviteten, her
pokerspillet, man skal ogsé evne at bruge de muligheder for interessante samtaler
og indsigt, der opstar undervejs. lkke nedvendigvis i selve situationen, men bag-
efter. Potentialet for at arbejde med de strategier, der er indfeeldet i Barn & Unge-
politikken er uendeligt stort i disse sammenhaenge. Og her kan man bringe sddanne
emner pa banen uden at virke som festbremser, for her er det pa de unges praemis-
ser, og her far de lov til at veere eksperterne. Det var bl.a. det, jeg ned at vaere vidne
til den aften.

Der ligger et stort potentiale for at arbejde med konkret ungeinddragelse i sam-
menhaenge som denne. Der sker noget rundt om i krogene. Veer bevidst om det.

HER KAN DU LZASE MERE - LITTERATURFORSLAG:
Lave & Wenger (2003): "Situeret laering. Og andre tekster’. Hans Reitzels Forlag
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Fra B&O til B&U

Er der ligheder mellem private erhvervsvirksomheder og paedagogiske institutioner?
Og kan de leere af hinanden? Den etnografiske eller antropologiske metode har
nogle redskaber, som kan bruges, nar man skal afdsekke de institutionelle handle-
manstre og logikker i den verden eller det sociale feellesskab, man selv er en del af.
Her er et studie af virksomheden Bang & Olufsens innovation, design- og koncep-
tudvikling et eksempel, som kan give stof til eftertanke i peedagogiske institutioner.

Af Anders Hagsbro Holm, folkeskolelserer og cand. paed. i antropologi

Hvad har en kommerciel erhvervsvirksomhed til feelles med vores paedagogiske
institutioner, og hvordan kan et studie af Bang & Olufsens kommercielle innovation
befrugte en forstéelse og nytaenkning af vores paedagogiske praksis? Som specia-
lestuderende pa pasdagogisk antropologi udferte jeg sammen med Peter Lillehe-
den, projektleder pa projekt 'Mellem Verdener’, fem maneders feltarbejde i Bang &
Olufsens udviklingsafdeling, Idéland. Vores forskning fokuserede pé virksomhedens
innovation, dvs. virksomhedens arbejde med at nyteenke og udvikle deres produk-
ter. Dette studie er en del af baggrunden for inspirationen til ‘Mellem Verdener’, og
jeg skal i det folgende vise, hvordan studiet af Bang & Olufsens innovationspraksis
har givet inspiration til projektets metodiske tilgang og forstaelse af pasdagogisk
udviklingspraksis.

INNOVATION ER HOT BUSINESS

Innovation var i manederne op til vores feltarbejde pa Bang & Olufsen det hotte
tema i medierne og i det danske erhvervsliv. Der blev holdt utallige konferencer om
innovation, og den ene management-bog efter den anden udkom med opskrifter
péa innovationsstrategier og —metoder. Blandt politikere og erhvervsfolk findes der
generelt en staerk overbevisning om, at innovation er dansk industris store chance
for at bevare en farende position i den internationale gkonomiske konkurrence. Der
bliver talt og skrevet om, hvordan Danmark i fremtiden kan overleve konkurrencen




med de fremadstormende tigerakonomier pa det globaliserede marked. Det skal
bl.a. ske ved at satse pa den hgjtuddannede arbejdsstyrke, der sammen med nor-
diske traditioner for fleksibelt arbejdsmarked, lav autoritetstaerskel og flad ledelses-
struktur er det perfekte grundlag for en innovativ industri. Argumentet er, at den
starre fleksibilitet i den danske arbejdsstyrkes mentalitet og bevaegelighed giver en
konkurrencefordel overfor de stive bureaukratiske strukturer, som preeger arbejds-
markedet i andre nationer. Den fleksible danske virksomhed og medarbejder er
omstillingsparat i modseaetning til andre nationers virksomheder og medarbejdere.
Dilemmaet i kommerciel innovation er, at en ny profitabel idé, som udspringer af
det danske erhvervsliv, lynhurtigt bliver kopieret af udenlandske virksomheder, som
opererer i lande med veesentligt lavere omkostninger, hvorfor det lille forspring hur-
tigt bliver indhentet og overlgbet. Ved at bygge pé vores kulturelt betingede flek-
sibilitet og udvikle en innovativ industrikultur, der hele tiden er et skridt foran vores
konkurrenter, skulle dansk industri pa trods af sit relativt heje omkostningsniveau
kunne bevare en farerposition.

En af preemisserne for politikeres og erhvervsfolks tro pa Danmark som innovativ
vindernation er altsa en fleksibel social organisation blandt medarbejderne i de dan-
ske virksomheder, og denne praemis inkluderer en forestiling om danske medarbej-
dere som seerligt nyteenkende, idérige, selvstaendige og omstillingsparate. Forestil-
lingen herom vakte vores nysgerrighed, og vi besluttede os for at lave et studie af en
dansk virksomheds innovationspraksis for at undersage de sociale og kulturelle for-
holds betydning for innovation. Med en studievejleders mellemkomst fik vi etableret
en aftale med Idéland, B&O'’s afdeling for design og konceptudvikling. Vi opholdt os
pé virksomheden i Struer i fem maneder, udferte forskellige opgaver for afdelingen
og studerede samtidigt afdelingens sociale og kulturelle praksis.

VI PLEJER AT...

Vi skal se lidt naermere pa institutionsbegrebet, som har haft en central placering
i vores undersggelse af B&O’s praksis. Begrebet institution kan bruges pa to for-
skellige mader. Vi kender begrebet som udtryk for konkrete bygninger og virksom-

heder med veldefinerede formal, fx skole, ungdomsklub, daginstitution mv. Men i
antropologien og sociologien anvendes begrebet institution ogsé som udtryk for
feellesskaber, der haenger sammen i kraft af nogle sociale og kulturelle konventio-
ner og logikker, som faellesskabets medlemmer handler ud fra. Et feellesskab loser
en raskke feslles opgaver og formal. Institutionen er ‘maden man ger tingene pa’ |
det sociale feellesskab og kommer til udtryk som en raekke adfeerdsmanstre, som
medlemmerne har etableret og vaennet sig til over tid. Institutionen repraesenterer
en faelles viden og en faslles forstéelse af den faelles virkelighed, og den konstituerer
en raekke forskellige roller, som medlemmerne af feellesskabet kan indtage, og som
forbinder medlemmerne i en bestemt social hierarkisk orden.

"Hvad man plejer at gare, bliver som bekendt meget let til det, man bar gare’. Insti-
tutionen repraesenterer saledes normer for, hvordan noget skal geres, hvem der gar
det, og hvornér det geres.

Institutionelle regler og normer for adfeerd er indforstédede og selvfelgelige for med-
lemmerne, og de bliver derfor sjeeldent gjort til genstand for refleksion. Det er sim-
pelthen vanskeligt at forestille sig, at tingene kan geres pé& andre mader, og i den
forstand bidrager de institutionaliserede logikker i feellesskabet til at opretholde en
form for social kontrol over de enkelte medlemmer. Hvis de institutionelle praktikker
alligevel fraviges og normer for handling derved overskrides, taler man om brud pa
den institutionelle praksis, hvilket ofte ima@degas med tilsvarende institutionaliserede
sanktioner. Taenk bare pé skoleeleven, som i mange ar er blevet sanktioneret, nar
han/hun sad uroligt pa stolen, ganske enkelt fordi de institutionaliserede logikker
og normer, skolens praktiske indretning osv. har gjort det vanskeligt at forestille sig,
at leering kan foregé p& andre mader end at have eleven siddende stille pé en stol,
opmeerksomt lyttende til den talende leerer.

Set i dette perspektiv er en skole/ungdomsklub en institution i kraft af, at den rum-

mer konventioner for handling, sanktionerede formal og sociale forpligtelser. Pa
samme made kan Idélands praksis pa B&O betragtes som en institution. Selvom
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der er tale om to meget forskellige verdener, har den kommercielle virksomhed og
den paedagogiske institution dog det il feelles, at de begge er sociale feellesskaber,
som lgser bestemte opgaver og formal ud fra en institutionaliseret praksis.

NAR ’PLEJER’ MA LADE LIVET

Néar samfundet og de grundlaeggende betingelser for at lase faellesskabets opgaver
og formal af forskellige grunde aendrer sig, opstér der et behov for, at de sociale
feellesskaber udvikler deres praksis. Et godt eksempel er den digitale teknologi,
som grundlaeggende har forandret betingelserne for bade Bang & Olufsens innova-
tion, skolens undervisning, fritidsklubbens sociale feellesskab og pasedagogik. Den
digitale teknologis indtog i vores hverdag aendrer betingelserne for vores méader at
handle pé, vores opgaver, roller og indbyrdes relationer, dvs. alt det, som vi tilsam-
men kan betegne som vores sociale praksis. Pa grund af den teknologiske udvikling
opstar der altsé et behov for, at vi justerer vores sociale praksis. Tilsvarende har den
titagende globalisering med dertil herende indvandring af forskellige nationaliteter
til Danmark, som samler sig i nye etniske grupperinger, skabt nye forventninger og
behov for nytaenkning i bade erhvervsvirksomheder og pasdagogiske institutioner.
Den institutionaliserede sociale praksis rummer imidlertid en vis treeghed, som bl.a.
skyldes, at den méade, man nu en gang ger tingene pa, ikke er ekspliciteret i skrift-
lige regler og aftaler, men eksisterer som en slags tavs viden mellem medlemmerne.
Institutionaliserede roller, normer, forventninger og andre selvfalgeligheder er derfor
vanskelige at kritisere og forandre pa et rationelt grundlag. For at kunne forandre en
institutionaliseret praksis mé& medlemmerne af det sociale fasllesskab forst bevidst-
gere de institutionelle handlemanstre, roller, logikker og normer imellem sig. Der-
naest ma faellesskabet dbne sig for andre mader at handle og forsta sin praksis pa.
Bevidstgerelse og dbenhed er en forudsaetning for at kunne forholde sig rationelt til
forandring og udvikling i virksomheden eller den paedagogiske institution.

INSTITUTIONEN AFDAKKES GENNEM KOMBINATIONEN

AF NZERHED OG DISTANCE
Som skolelaerere og studerende madte Peter og jeg B&O’s institutionaliserede prak-
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sis med en forholdsvis aben og nysgerrig indstilling. Modsat de ansatte i Idéland
havde vi den fordel, at vi oplevede Idéland for forste gang. Vi havde ikke i forvejen
kendskab til den kommercielle designverden og var derfor ikke pa forhand fanget
ind af stedets egne selvfalgeligheder. Som den lille dreng i H. C. Andersens eventyr
om ‘Kejserens nye klaeder’ kunne vi stille alle de ‘dumme’ spargsmal til medarbej-
derne og var séledes i et vist omfang i stand til at afdaskke og bryde med Idélands
egne forforstaelser. Naturligvis havde vi gjort os forestillinger om en udviklingsafde-
lings praksis, dvs. vi medbragte nogle forventninger og forforstéaelser, som i et vist
omfang skyggede for en erkendelse af, hvad der reelt gik for sig pa afdelingen. Ikke
desto mindre skabte vi med vores undersegelse et godt grundlag for at foretage
det, som den franske sociolog, Pierre Bourdieu, betegner som et dobbelt erken-
delsesbrud. Idet vi sggte at bryde med bade Idélands forforstéelser og vores egne,
skabte vi et grundlag for at begribe Idélands institutionaliserede praksis.

Nar den institutionaliserede praksis skal blotlaegges, er det nedvendigt at sege bag
om det, som alle finder er selvfalgeligt. Som antropologer gér vi derfor til felten med
en form for metodisk undren. Vi laegger maerke til nuanceforskelle i de svar, vi far fra
forskellige slags ledere og medarbejdere, der ser den samlede praksis fra forskellige
synsvinkler. Vi bemaerker forskellene mellem det, der bliver sagt, og det, der reelt
geres. Vi forsgger at ga helt teet pd de mennesker, vi studerer, samtidigt med at vi
skaber en analytisk distance. Ved at kombinere vores naive tilgang og systematiske
undren med vores analytiske blik kan vi i et vist omfang afdeekke den institutionelle
praksis.

INNOVATION PA BANG & OLUFSEN

Et eksempel pa noget, der forbleffede os under vores ophold i Idéland, er, at man
péa afdelingen helt bevidst sagte at undga kontakt med virksomhedens entusiasti-
ske kunder og brugere, der angiveligt stod parat med masser af forslag til forbed-
ringer og nye idéer til B&O’s kommende produkter. B&O’s brugere havde oven i
kabet samlet sig i digitale 'communities’ pa internettet, hvor de pa yderst kvalificeret
vis informerede hinanden om asldre og nyere produkter. Mange brugere pa disse




websites gav tydelige signaler til, at de hellere end gerne ville sta til radighed for
B&O’s udviklingsafdeling med deres idéer, erfaringer og indsigt i brugernes verden.
Muligheden for at udnytte dette forum la lige til virksomhedens hgjreben. Derfor
undrede det os, at B&O'’s medarbejdere var blevet bedt om at holde sig veek fra
dialogen med virksomhedens ‘grassradder’, hvorved virksomheden maske gik glip
af ganske gode idéer fra nuveerende og fremtidige kunder. Vores undren forsteerke-
des af, at B&O deltog som oplasgsholdere i konferencer om sékaldt ‘orugerdrevet
innovation’, som er et af innovationsretorikkens mange mantraer, og at B&O derfor i
forvejen fremstod som ‘eksperter’ pé brugerinddragelse i udviklingsprocesser.

Vores undersogelser viste, at der pa B&O er tradition for, at en designer leverer
forslagene til virksomhedens nye produkter. Udgangspunktet for et nyt produkt er
derfor principielt den kunstneriske formgivning. Nar designeren har besluttet det
nye produkts form, farver, materialer og overflader, bliver virksomhedens mange
forskellige tekniske medarbejdere sat til at ‘udfylde’ formen med de teknologiske
losninger, som skal gare det nye apparat teknisk funktionelt. Denne praksis har
péa paradoksal vis gjort det meget vanskeligt for organisationen at bevasge sig i
den modsatte retning, dvs. starte med den teknologiske lasning og derefter tilfeje
formgivning etc. For det farste har en designer pa B&0O som ophavsmand til suc-
cesfulde produkter en meget hej prestige pa virksomheden, som han ikke ensker at
give fra sig. Virksomhedens ledelse er ogsa interesseret i at fastholde designerens
personlige prestige, bl.a. fordi virksomhedens brand i et vist omfang er baseret
herpé. | PR-kampagner bliver designeren fremstillet som en eksklusiv ‘kunstner’,
hvilket kan retfeerdiggere den relativt hgje pris pa B&O'’s produkter. For det andet er
virksomheden ikke gearet til at opsamle og evaluere de mange nye idéer, der hurtigt
vil blive fart pa banen, hvis virksomheden ‘tillader’ sine mange teknikere at fremfere
deres idéer. Af samme grund var det under vores ophold udelukket, at virksomhe-
den skulle lytte til sine mange kunder og brugere pa de digitale internetfora. Det var
ligefrem tabu for medarbejderne i Idéland at agere pa hjemmesiderne. Hvis en af
ingenigrerne pa B&O alligevel prassenterede sin idé til et nyt produkt, kunne det
let blive opfattet som en provokation, et brud med den institutionaliserede praksis,

bade af de ovrige medarbejdere og af designerne, der kunne finde pa at nasgte at
samarbejde. Det var séledes paradoksalt nok tabu at f& en god idé blandt ingenia-
rerne i ldéland. En af medarbejderne udtrykte det séledes: ‘Man kan ikke eje en idé
pa Idéland. Man er ngdt til at gere en indsats for, at det bliver hele afdelingens idé,
hvis man vil igennem med noget’.

Da designerne pa B&O farst og fremmest er formgivere og kun har et meget over-
fladisk kendskab til digital teknologi, er der gennem de seneste mange ar opstaet et
mere 0g mere presserende problem. Virksomheden haenger fast i deres foreeldede
produktserie, og den institutionaliserede praksis har sveert ved at producere tids-
svarende og attraktive digitale produkter, som kan konkurrere med f.eks. Apples
lpod, Iphone etc. Blandt ingenigrere pa virksomheden og blandt virksomhedens
brugere findes der mange idéer til fornyelse, men de institutionaliserede normer og
logikker ger det naesten umuligt for virksomheden at drage nytte af dem.

DEN INSTITUTIONELLE TRAGHED

Eksemplet med B&QO'’s traeege udviklingspraksis er ikke enestédende i erhvervslivet,
hvor iseer aeldre virksomheder ofte er ‘ramt’ af en institutionaliseret produktudvik-
lingspraksis. Situationen er alvorlig for virksomhederne, da manglende fornyelse i
produktudviklingen hurtigt ferer dem ud i en gkonomisk uholdbar situation. Den
amerikanske og europasiske bilindustri er et andet godt eksempel pa, hvordan in-
stitutionaliseret produktudvikling har vanskeligt ved at tilpasse sig samfundsmaes-
sige forandringer. | dette tilfeelde er det kombinationen af stigende oliepriser og nye
politiske holdninger til klimaforandringer, der danner konteksten, og bilindustrien er i
vanskeligheder til trods for, at denne samfundsudvikling leenge har ‘ligget i kortene’.
| de paedagogiske institutioner er vi i disse ar konfronteret med et lignende behov for
udvikling af vores praksis. De paedagogiske problemstillinger er aktualiseret af den
teknologiske og samfundsmaessige udvikling omkring institutionerne og forsteerkes
af vores institutionaliserede praktikkers treeghed, som ger det vanskeligt at omstille
vores praksis. Bade i skolerne og ungdomsklubberne har vi eksempelvis sveert ved
at omstille vores praksis, s& den harmonerer med de mange sociale forskydninger,
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der felger af den digitale teknologis indtog. Mobiltelefonen har fx aendret betingel-
serne for pasadagogisk praksis i et omfang, som vi darligt kan overskue.

Institutionelle konventioner og selvfalgeligheder bliver ofte set som en klods om
benet pa ny udvikling af en praksis, men man mé i den sammenhaeng ikke glemme,
at institutioner er nadvendige forudseetninger for, at feellesskaber overhovedet kan
fungere. Uden faste handlings- og rollemenstre er det vanskeligt overhovedet at
forstd hinanden og lgse opgaver sammen pé en nogenlunde rationel made. Det
handler derfor ikke om at standse feellesskabets tendens til institutionalisering, men
snarere forstd, at konsensus omkring handlemeanstre, roller, normer mv. er nad-
vendige for at et feellesskab kan fungere. Som praktiske og producerende sociale
feellesskaber med behov for at udvikle sig i takt med et starre samfund kan paeda-
gogiske institutioner med fordel interessere sig for de forforstaelser og selvfalgelig-
heder, som knytter sig til deres egen praksis. En sadan interesse for at undersege
sin egen praksis med en nysgerrig, spergende og undrende tilgang kan desuden
bidrage til at kvalificere begreber som f.eks. innovation, fleksibilitet og omstillingspa-
rathed, som spiller en vigtig rolle i retorikken omkring det moderne arbejdsmarked
og institutionsliv, og dermed indirekte ogséa har betydning for et moderne barne- og
ungdomsiliv.
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Ungeinddragelse eller ungeudpegelse?

Som projektet skred frem drejede vores fokus sig i retning af ungeinddragelse. Vi
har brugt interviewformen flittigt til at ga pa opdagelse i de unges verden med te-
maet indflydelse og medbestemmelse over eget liv pa forskellige sociale arenaer
som vores rettesnor. Det gav megen ny indsigt. Eksempelvis erfarede vi, at en del
unge oplever meget begreenset medindflydelse i sportsforeningerne, hvilket tilsyne-
ladende kan veaere befriende for dem. Som en pige i 9. klasse udtrykte det: ‘Det er
faktisk meget skant, at man ikke bestemmer sa meget til handbold, for der er jo sa
mange ting, man skal veelge mellem og tage stilling til andre steder i sit liv’. En an-
den arena for potentiel medindflydelse, vi har spurgt ind til, er elevradet: ‘Elevradet
er sédan noget useriest noget med sma barn, der sidder og preediker om, at de
vil have swimmingpool i skolegarden’, svarede en dreng i 9. klasse, da vi spurgte
ham om hans oplevelse af elevradet. Hans udsagn repraesenterer faktisk en generel
holdning omkring elevradet blandt de mange unge, vi har interviewet og talt med.
Yderst tankevaskkende, da elevradet jo er et organ til elevernes aktive deltagelse i
beslutningsprocesser i folkeskolen!

Med projektet har vi udviklet en konkret skabelon for samtaler med de unge i forhold
til ungeinddragelse. Vi arbejder nu pa bl.a. at bringe den i anvendelse pa en skole
i Arhus, hvor der arbejdes med at skabe et nyt ungemiljg, som de unge selv skal
vaere med til at indrette og skabe formen pé. Her skal et mindre antal unge, som
vi finder egnede og modne til opgaven, udpege en gruppe pa ca. 20 unge, som
skal deltage i arbejdet med etableringen. Udveelgelsen skal ske ud fra en reekke
kriterier, som sikrer at gruppen bliver sammensat, s& den i videst muligt omfang
afspejler samfundets generelle sociale sammensastning. Hermed héber vi at ramme
en balance mellem ungeinddragelse og ungeudpegelse i erkendelse af, at ungeind-
dragelse kraever voksen hjeelp og stette i den opstartende fase.

Peter Lilleheden, projektleder

07 TEMA:
Ungeinddragelse

Born og unge skal inddrages

Vi kan se, at der hvor de unge bliver inviteret til at deltage, og der hvor deres mening
bliver taget alvorligt, ja det er der, hvor de unge gider komme igen og veere aktivt
deltagende. Men vi skal turde give slip og turde veere villige til at give de unge den
indflydelse, som de gerne vil have, nér de kan se, det giver mening for dem.

Af Irena Kjzsergaard, konsulent v/ Videnscenter for Paedagogisk Udvikiing, Bern & Unge Arhus Kommune

Arhus Byrad har som vaesentlig del af Barn & Unge-politikken fastslaet at bern og
unge skal inddrages i forhold der vedragrer dem. Byradet har med vedtagelsen af
bern og unge-politikken altsd ogsa palagt sig selv at arbejde efter de gode intentio-
ner og mal, som politikken indeholder.

| Barn og Unge er det sdledes vores fornemste opgave at leve op til de ambitioner,
som Bern & Unge-politikken stér for. Det vil sige, at vi voksne skal tage vores ‘barne
0g unge-briller * pa, hver gang vi igangsastter ny tiltag, som har betydning for barn
0og unge | Arhus. Det er ikke nok at tro, synes 0g mene, at det her tiltag vil gavne
bernenes udvikling og stimulere deres lyst til at veere sunde, engagerede, livsdu-
elige, sociale medborgere , hvor lysten til at leere og udvikle sig er i hgjseedet. Nej, vi
skal inddrage repraesentanter for barnene/de unge, nedsaette ‘ekspertpaneler’ og
ogsa offentliggere hvilke ansker og ideer, der er kommet frem og hvilke, vi veelger at
igangsaette. Det vigtigste er dog her, at bernene og de unge kan se, at netop deres
mening har betydning, og at deres idéer bliver brugt konstruktivt.

85



BORN OG UNGE-BYRAD

De unge skal opleve sig som demokratiske medborgere i en by, hvor de unges me-
ninger tages alvorligt. Det kommende barn og unge-byrad vil blive en relevant bor-
nepolitisk sparringspartner for Byradet. Valget til bern og unge-byradet skal forega
i alle 13 omrader i Arhus, som bade skal have valgt medlemmer og suppleanter.
De unge skal have en demokratiansvarlig voksen, som skal sikre at de unge har et
‘stettebagland’ - et bagland, hvor de kan debattere, hvad der er vigtigt for de unge
netop nu at have fokus p&, og hvad der dermed er vigtigt at bringe til debat i barn
0g unge-byradet. Er det, at de mangler et sted at mades, nogle bedre lokaler, et
feellesmadlavningsted, et fodboldhold for piger osv.? De unge skal dermed opleve,
at de ikke er alene, men at de har en gruppe, et bagland, bag sig.

Bern og Unge vil gere brug af de unge fra bern og unge-byradet, som kommer il
at repraesentere alle barn og unge i byen. Det betyder, at de unge vil blive indkaldt
til mader med fx foreeldreorganisationerne, meder med dagtilbud og skoler, veere
deltagere i konferencer hvor de meder andre bern og unge, men ikke mindst vil
medlemmerne af bern og unge-byradet deltage og inspirere byradet til at trasffe
bedre bernepolitiske beslutninger. R&dmanden har indfert to arlige meder med
elevradene. Disse mader handler om at fortaslle og informere reprassentanter fra
elevradene om de tiltag, som Barn og Unge har teenkt sig at ivaerksastte eller er ved
at iveerkseette.

Madernes vigtigste formal er den gensidige dialog mellem radmand og elevrad.
Emner der har veeret debatteret har veeret det kommende bgrn og unge —byréd,
sundhed, laeringsstile og 'Rull’ ('Rum til leg og leering’. Projektet har 8 bern/unge
siddende i baggrundsgruppen, som medlemmer pa lige fod med de voksne). M-
derne har veeret presget af et hgjt energiflow, og ikke mindst rdédmanden er gaet
beriget hjem fra disse mader.

ALTERNATIVE MADER TIL UNGEINDDRAGELSE
Vores erfaring er, at ikke alle bern kan fanges ind og dermed opleve sig som de-

86

mokratiske medborgere i projekter som ovenstaende. De skal inspireres pa andre
alternative méader, som stiller ny krav til de voksne. For hvordan? Her handler det
om at made de unge der, hvor de er, og sammen med de unge undersage hvad og
hvordan, de gerne vil kunne give deres mening til kende. Vi har i Bern og Unge for-
segt i forbindelse med debatperioden om bern og unge-politikken at ga alternative
veje for ungeinddragelse. Vi har bl.a. haft en Freestylerap-konkurrence om det gode
bern- og ungeliv i Arhus. Succesen med dette var s& stor, at den blev gentaget i
Radhushallen.

Vi planleagger at lave en 'megacafé’ med 800-1000 unge, hvor de unge far stillet
sporgsmal om Arhus og hvilke tanker, de har, for at gere Arhus til en bedre by at
vaere barn og ung i. Opsamlingen fra dette skal indgé i det videre arbejde med at fa
Arhus til at veere ‘den bedste by’ for alle vores knap 60.000 bern og unge.

Arhus Festuge har i &r nedsat en baggrundsgruppe, som sammen med Festugen
skal initiere gode forslag til en tryg, alkoholfri og spaendende festuge. Vi ved at
‘ung til ung’ ogsé er en metode, som vi sammen med de unge kan arbejde videre
med og netop 'ung til ung’ er saerlig vigtigt i teenageérene, hvor foreeldre og leerere
treeder i baggrunden, og venner og kammerater og deltagelse i ligeveerdige feelles-
skaber er primeert for de unge.

Fritids- og ungdomsskoleomradet er gode til at fa fat i mange unge, men méaske
der ogsé her skal nytaenkes, sa de unge opretholder lysten til at komme i de lokale
klubber?

VILJEN ER DER
Vi har ikke fundet naglen til den optimale inddragelse, men vi har vilien og arbejder

pa det.

Det vigtigste er dog, at barn og unge IKKE kun skal inddrages i forhold, der vedrarer
dem, og at inddragelsen er ment alvorligt og altsé ikke bare pseudodemokrati.




Hvad gor vi andre, mens de unge kommer
til sig selv?

Kan man forestille sig, at skoler, klubber og ungdomsskoler skal hjselpe barn og
unge til at blive selvsteendige, myndige og ansvarsfulde personer uden at tage dem
med pé rad og drage dem ind i hverdagens beslutninger, store som sma? Og hvad
skal der til for, at bern og unge ’kan veere med’?

Af Anja Madsen Kvols, folkeskoleleerer og cand. paed. i generel paedagogik, medlem af projekt ‘Mellem

Verdener’s teoretiske erfaringsgruppe

AT KOMME TIL SIG SELV

At komme til sig selv handler bade om at vaere i en proces, en dannelsesproces,
og om at blive en slags produkt, en person. Men det handler ogsd om at danne sig
og at blive dannet, altsad noget de unge ger aktivt, og noget vi andre ger ved dem.
Dannelsesprocessen har karakter af at danne en personlighed. Ungdommen er
vel om nogen afsggningens periode og en helt seerlig tid: Bl.a. en tid til at afpreve
greenser, il at spejle sig i kammerater og idoler (frem for foraeldre), til at dramme osv.
Og til at lzere at navigere i et hav af muligheder med de valg og fravalg, der herer til.
Et grundleeggende feenomen for personlighedens udvikling er tillid. Tillid er en tiltro
til konkrete personer i ens liv (venner, foraeldre, paedagoger, laerere) og en tiltro til
at verden omkring en som sédan vil én det godt. Den tiltro kan hjeelpe de unge til
at vove sig ud i nye og maske hidtil uerfarede situationer ved at 'sastte parentes’
omkring fx deres usikkerhed, uvidenhed eller manglende evne til at gennemskue,
hvad der er gang i. P4 den méade er tillid en slags forudsastning for engagement. Her
teenker jeg mest pa det engagement, der ligger i at vasre med til at forme sit eget liv
og de rammer, det udspiller sig i. Altsa at kunne ’vasre med’ og vasre medbestem-
mende.

Produktet af dannelsesprocessen er som sagt den person, der gennem processen
tager form.

For os der arbejder paedagogisk er der imidlertid indbygget en vanskelighed i for-
hold til denne '’kommen til sig selv’: P& den ene side skal de unge som endemal
kunne klare sig selv og trasffe beslutninger, der tager hensyn til sdvel dem selv som
deres omgivelser. Det kraever frined for de unge til at boltre og eve sig, lang snor,
men ogsé en portion is i maven pé os voksne omkring dem. Samtidig mé vi tage de
unge i handen, give kort snor, give dem snaevre rammer, stilladser at kravle op ad,
opdrage pa dem, vaere autoriteter og rollemodeller for dem og insistere péa at sestte
en dagsorden for dem. Det kan snarere kraeve en engels tdlmodighed.

ALTID HENSIGTSFULD

Paedagogisk arbejde har altid en slags dagsorden eller en intention. Punktum. Den
geeldende og ofte mest overordnede intention for paedagogisk arbejde kan som
regel findes i politikker og love. Som laerer pa en skole kan man fx finde den over-
ordnede intention med det paedagogiske arbejde med eleverne i folkeskolens for-
malsparagraf, som indleder hele folkeskoleloven. Formélet med folkeskolen er at
danne aktive borgere til det demokratiske samfund; borgere, der er handlekraftige,
selvbestemmende og medbestemmende.

For at kunne agere som en saddan demokratisk borger, m& man besidde en raskke
nadvendige delkompetencer, som bade er faglige, personlige og metodiske: Man
skal kunne skrive og laese, kunne kommunikere og formulere sig, veere kreativ, veere
et socialt vaesen og meget mere. Men det er ikke tilstraekkeligt i sig selv: Disse
kompetencer fungerer dels i samspil med hinanden og ger én til et "livsdueligt men-
neske’, men de fungerer kun optimalt pa et grundlag af selvtillid og tillid til faelles-
skabets muligheder.

Dette psykologiske grundlag, det her fundament af tillid, er altsé igen en vigtig fak-
tor, nér de unge skal ’ kunne vaere med’ i et demokratisk samfund.

Her peger jeg pa skolens og institutioners opgave og funktion som demokratiske
‘ovelokaler’, der er medvirkende til at indfri to behov: Dels barnenes og de unges
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behov for at have medejerskab og 'noget at skulle have sagt’ i forhold til deres
hverdag og neermeste omgivelser og dels det demokratiske samfunds behov for
selvstaendige, myndige borgere.

Pa den made har de erfaringer med inddragelse og medbestemmelse fra klubben,
skolen og ungdomsskolen altsé betydning for, hvilke aktivt deltagende borgere, der
kommer ud af systemet i sidste ende. Og naeste skridt er, at de unge har betydning
for, hvilken type demokrati, der bliver den fremtidige: Demokrati er nemlig noget, der
béade skal erfares og videreudvikles.

KAN DET BETALE SIG AT 'VAERE MED’?
En forudsaetning for, at barn og unge vil 'vaere med’ og lade sig inddrage, er deres
folelse af overhovedet at kunne vaere med til at gere en forskel.

Folelsen af at have muligheder for at pavirke egne omgivelser ma nedvendigvis
veere til stede. Dertil horer dels en portion viden og dels en portion 'fornemmelse
for spillet’” som grundlag for overhovedet at kunne tage stilling til sig selv og sine
omgivelser. Nar et elevrdd eksempelvis kraever, at der skal vesre swimmingpool i
skolegérden, tyder det pa en manglende sadan 'feel for the game’. Det har bade
noget med at f& afstemt forventningerne til en selv at gere, men handler ogséd om
realistiske forventninger til ens omgivelser.

Neeste skridt er, hvad man kunne kalde handleressourcer, nér man har indkredset
en forventning til ens omgivelser. Hvis vi forestiller os, at 10.b bliver enige om, at det
er rimeligt at stille krav om SU til 10. klasseselever, hvor gar man s& overhovedet
hen med det krav? Og i hvilken form skal det formuleres for at sl& igennem? Det er
altsé nogle interne kompetencer, der ma vaere til stede for at kunne "vasre med’.

Men der harer ogsé en ekstern side til. | den anden ende er det nedvendigt, at de

unge bliver madt med lydherhed og oplever folelsen af pavirkningsmuligheder. Det
vil sige, at de unge har mulighed for at komme til orde og blive hert. Sa nar de unge
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sperger: Kan det betale sig at vaere med? Ma vi voksne vesre med til at lade det
kunne betale sig at 'vaere med’. Ved en hurtig cost-benefit-analyse fra de unges
side méa 'benefit’ altsd nedvendigvis vaere starre end 'cost’. Her mener, jeg, at 'vi
andre’, leerere, paedagoger, foraeldre osv., omkring de unge ma veere behjaelpelige.

Nar processen er i gang fungerer den som en positiv spiral: Erfaringer med at 'vesre
med’ og vaere medbestemmende er motiverende for fortsat at deltage aktivt. Og
flere erfaringer giver yderligere indsigt i, hvordan beslutningsprocesser karer, 'feel
for the game’. Pa den made bliver de unges 'demokratiske selvtillid’ stivet af.

DET KAN IKKE VZARE ANDERLEDES...

Det kan ikke veere anderledes, end at skolen, klubben, ungdomsskolen og foraeldre
— os voksne omkring barnene og de unge — mé tage dem med pa rad og drage
dem ind i hverdagens beslutninger, store som sma.

Det er den voksne, der ma lede og tage ansvaret, samtidig med at lytte og inddrage
de unge. Det er med andre ord den voksnes opgave at forsgge at placere stjer-
nerne, sa de kan nés af de unge.

En peedagogisk grundsaetning hedder: Det kan ikke veere anderledes, end at det
kun kunne veere anderledes. Med det menes, at det er den voksnes tunge &g at
teenke sig godt om — hele tiden. Stille spergsmal og sastte spergsmalstegn ved sin
egen praksis: Kan jeg gore det anderledes og bedre? Inddrager jeg de bern og
unge, jeg har med at gere i hverdagens beslutninger, store som sma? Opdrager jeg
dem altsé til demokrati?

Pa den made rimer inddragelse og opdragelse (nassten) pa hinanden.
HER KAN DU LASE MERE - LITTERATURHENVISNINGER:

Jacobsen, Christiansen & Jespersen (2003): ‘Mad eleven. Laererens vej til demo-
krati i klassen’. Hans Reitzels Forlag
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At overskride mentale matrikler

Det at operere i et helt fritids- og ungdomsskoleomréde med helhedstaenkningen
som udgangspunkt kraever en hel del fodarbejde i forhold til at skabe konkret sam-
arbejde og naturlig kontakt mellem de forskellige institutioner og faggrupper i det
administrative omrade. Det skyldes, at institutioner har det med at skabe felgende:

Fzelles fortaelling(er): 'Kan | huske dengang...’

Typificerede handlinger: 'Sadan plejer vi at gare her pé stedet.’

Roller: 'Det plejer Poul altsa at tage sig af.’

Afgraensning: Lukker sig om sig selv (fysisk p& matriklen og mentalt i form af ’os’
0g 'dem’ teenkning).

Egne selvrefererende ’virkeligheder’: 'Sadan er det bare, bastal’

Dette giver nogle udfordringer, nar man skal arbejde sammen pa tveers.

| projektet gjorde vi det, at vi etablerede vores 'udviklingsgruppe’ med repraesentan-
ter fra otte forskellige faggrupper for at f& vores arbejde belyst fra andre faggrupper
og sociale arenaer. Det gav os nogle gode idéer og vigtig indsigt og erkendelser. Vi
har holdt en paedagogisk temadag for alle peedagogiske ansatte i UNG i 12 under
titlen: "Kend din kollega’, der havde til formal at skabe testtere relationer mellem
de ansatte i de forskellige institutioner i omradet. Desuden har vi pa temadage
arbejdet med bl.a. at skabe kompetenceprofiler og en feelles idébank pa tveers af
hele omradet. Dette som en del af selve driftsenheden i UNG i 12, hvor idéerne og
inspirationen dertil er opstaet som et appendiks pa projektet. Arbejdet med disse
tiltag mangler fortsat en hel del i at blive feerdigudviklet og implementeret i praksis.

Projektet har genereret nogle ledelsesmaessige erfaringer, som du kan lsese om i
dette tema.

Peter Lilleheden, projektleder

08 TEMA:
Ud over hegnet

Undskyld forstyrrelsen - et ledelsesperspektiv

Hvordan kan vi som fritids- og ungdomsskoleomrade falge med og rent faktisk give
barnene og de unge et helhedsorienteret og inddragende tilbud? Her kan meto-
derne og tankerne bag 'Mellem Verdener’ byde ind. | en travl hverdag preeget af
opgaver omkring den daglige drift er det sundt med de forstyrrelser, antropologien
som en ‘sten i skolen’ kan give. Den kan hjaelpe os til at sparge: Kan vi teenke og
gere det, vi ger, anderledes og bedre? Og sa kan den hjselpe med at finde svar.

Af Jette Dahl Nielsen, fritids- og ungdomsskoleleder, UNG i 12

TANKER TIL TIDEN

En af mine beveeggrunde for at vi overhovedet skulle give os i kast med pilotpro-
jektet "Mellem Verdener’ var, at vi star overfor en udfordring i forhold til en helheds-
taenkning, der praeger arbejdet med barn og unge fra 5. klasse — 18 ar.

En anden bevasggrund er, at vores malgruppe ikke kun rummer de bern og unge,
der er i klubberne og i ungdomsskolerne. Men ogséa dem, der ikke kommer der:
Altsé hvordan kan vi malrette vores tiloud, sé de ogsé daskker deres behov? | for-
leengelse heraf ligger der ogsé en stor udfordring i at fa fat i den eeldre del af vores
malgruppe. Vi har virkelig brug for nogle andre og nye metoder til de unge. Her kom
"Mellem Verdener’ ind som et frisk pust, der netop kunne inspirere os til at taenke

nyt.
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STENEN | SKOEN

‘Mellem Verdener’ tager udgangspunkt i antropologiske undersagelsesmetoder
kombineret med personalets praktiske kompetencer og erfaringer. Pa det grundlag
har vi i projektets forlgb afprovet forskellige metoder. Det har veeret berigende at
have mange forskellige faggrupper ind over projektet, og det har netop gjort det
muligt for os at se pa bernene og de unge fra lidt skasve og anderledes vinkler, end
vi plejer. Her kommer antropologien netop til sin ret. Ved at lade os inspirere af den
made at taenke pa har vi faet sat andre vinkler pa praksis.

Det er nadvendigt, at vi sastter vores egne forforstaelser i spil, hvis vi skal felge med
de unge og ind imellem vaere et skridt foran dem. Vores egne tanker om det at veere
ung, om det gode fritids- og ungdomsskoletilboud, og om det at inddrage de unge
kan ofte hurtigt falde for en foraeldelsesfrist. P4 den made er de antropologiske 'for-
styrrelser’ sunde for os, fordi det ogsd handler om at fa kigget pa os selv og vores
forestillinger om verden. Stenen i skoen skal fa os til at stoppe op og fa sat ord pa
vores uudtalte forforstaelser og know-how om barn og unge.

| nedskaeringsperioder er denne tilgang ogsa oplagt: Kan vi forstyrre vores billede
af, hvordan vi mener, fritids- og ungdomsskoletilouddet ber se ud og i stedet un-
dersege, om der er noget, vi kan gere for faerre ressourcer, men hvor bernene og
de unge bliver mere medinddraget?

UNGDOMSLIV PA KRYDS OG TVAERS

Tveerfagligt samarbejde har veeret kendetegnende for projektets forlgb — dels pa
tvaers af omradet og dels pa tvaers af faggrupper. Vi har hele tiden forsegt at kabe
de bedste ind til de forskellige opgaver, og nér s& opgaverne er last, har det veeret
farvel og tak, og naeste mand har sé staet klar til det kommende sprint.

Vi har ikke i det daglige sa stor mulighed for at hasve os op over hverdagen og den

almindelige udvikling. Det kraever eksterne midler fx til en fuldtids-antropolog eller
-konsulent. Derfor er det nedvendigt og en rigtig god idé at sage sadanne midler.
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Vi har derudover dels haft held til at treekke pa forskellige faggruppers velvillige
interesse for projektet i forhold til afgreensede opgaver, fx en teoretisk erfagruppe
bestédende af en handfuld forskellige kapaciteter fra forskellige uddannelsesinstitu-
tioner og videnscentre mv. Og dels har vi som beskrevet taget folk ind i projektet
dér, hvor de har kompetencer. Det har veeret en stor styrke for projektet, da det er
vokset i uforudsete retninger, og de involverede har kunnet gere det, de er bedst til.
Der har vaeret en fuldsteendig &ben tilgang i projektperioden, hvor meget fa har haft
den fulde indsigt i projektet som helhed, men indgéende kendskab til deres egen
del i det. Derudover har vi knapt vidst, hvem der var med i naeste uge, hvilket har
veeret fantastisk berigende.

Som fritids- og ungdomsskoleleder var det vigtigt for mig at fa et projekt op at stg,
som ikke er bundet op pa én afgreenset institution. Et projekt som 'Mellem Verde-
ner’ kan pa sigt eendre nogle handleméader i hele organisationen, s& vi pa tveers
af omrédets geografi kan sastte barnene og de unge i fokus og i feellesskab finde
ud af: Hvad er jeres behov? Og hvilke af vores kompetencer har | brug for? 'Mellem
Verdener’ handler altsa ikke kun om at nedbryde graenser mellem barnene/de unges
verdener og vores verdener som fagpersonale, men ogsé personalegrupper imellem.

Det tilknyttede personale til 'Mellem Verdener’ har fiet provet sig selv af i nogle
situationer, som maske er lidt uvante for dem. Her er det vigtigt, at lederne bak-
ker op omkring denne proces og tilbyder personalet en form for sparring. Per-
sonalet prover ting af, som man maske ikke lige er vant til, og det er udviklende
og usikkert pd samme tid. Jeg tror, det er sundt at blive udfordret pa sin fag-
lighed, men det et vigtigt at personalet kleedes ordentligt pa, sa det bliver en
positiv proces.

BORN OG UNGE SOM EKSPERTER | DERES EGET LIV

Det er vigtigt for mig, at bernene og de unge rent faktisk kommer til orde og bliver
opfattet som eksperter i deres eget liv. Det er min vurdering, at der faktisk er mange,
der er kommet til orde, ogsa unge som vi ikke har i vores tiloud. De er kommet til




orde i en anden sammenhaeng end normalt i fritids- og ungdomsskoleregi, fx pa
temadage i skolen eller pa weekendtur.

Med 'Mellem Verdener’ handler det om bernene og de unges generelle synspunkter
- om deres liv, dramme og behov. Dét er sa blevet udgangspunktet for aktiviteter
og ikke udelukkende den anden vej rundt. Styrken i pilotprojektet har veeret, at vi
har arbejdet ud fra forskellige metoder, som giver bernene og de unge mulighed
for at arbejde med forskellige udtryksformer: Nogle gennem billeder, andre gennem
essays eller interviews og nogle igennem sang. Det handler om at finde ud af, hvor
de er staerkest, og hvor de synes, de har lettest ved at give udtryk for holdninger til
deres eget liv. Lad mig komme med et eksempel: Vores fotogvelser med bernene
og de unge handlede ikke s& meget om teknik, men i hgjere grad om indholdet:
Hvad giver mening for mig? Hvad er frihed? Hvad er hygge? Hvad er indflydelse?
Pa den made blev prasstationselementet fiernet, da det ikke handlede om at tage
det bedste billede eller lave det fedeste sang - men om hvad det er, der betyder
noget for mig som barn og ung, og hvad kan jeg sige med det? Pa den méade skabe
nogle gode rammer, sé flere og i bedste fald alle kan vaere med.

Mit indtryk er, at bernene og de unge i forbindelse med 'Mellem Verdener's initiativer
foler sig taget alvorligt og Iyttet til. Vores opgave er sé at felge op pa det, sa vi kan
lande det et sted, hvor vi tager de ting med, der giver mening i den daglige drift og
lofte vores tilbud ud fra det, men samtidig bevare et realistisk overblik, da vores res-
sourcer er begraensede.

Det handler om at made malgruppen péa dens betingelser - maske er der et initiativ,
der fungerer i &r, mens der til neaste ar skal noget helt andet pd menuen. Det kraever
fleksibilitet bade péa personale- og ledelsesmaessigt niveau.

DER, HVOR SKOEN TRYKKEDE - LEDELSESM/ASSIGE UDFORDRINGER

Naturligvis er der forskel pd, hvordan elementer fra projektet implementeres. De
mere afgrasnsede elementer som ’Adgang til en &rgang’ eller en weekendtur krasver

en stor forberedelse, men er derefter hurtige at implementere. Andre elementer er
mere abstrakte som fx ‘Den paedagogiske veerktojskasse i praksis’. Her kreeves
mindre forberedelse, men implementeringsperioden er til gengaeld meget leengere,
idet elementerne handler om en seerlig tilgang til de unge. Jeg er af den overbevis-
ning, at samtlige initiativer har en effekt i fornold til bernene og de unge, men som
organisation som s&dan kommer der forst rigtig gang i svingningerne efter en lzen-
gere periode med afprevning af den nye paedagogiske praksis. Derfor er det vigtigt
at vasbne sig med talmodighed og give projektet den plads, der kresves.

En anden gang vil jeg som leder veere mere skarp i forhold til at gere det klart for
personalet, hvad der er frivilligt, og hvad der ikke er. Som projektleder har man ikke
en kasket pa, hvor man kan tage sadan nogle ledelsesmaessige beslutninger. Det
skal veere klar fra starten, hvilken rolle ledere og medarbejdere har.

"Mellem Verdener’ har som beskrevet ikke veeret bygget op omkring én projekt-
gruppe, der fulgte projektet fra a — z, men snarere har det veeret en hvirvelvind med
mange forskellige mennesker ind over. Det har veeret fantastisk berigende og meget
spaendende, men det er min erfaring, at en massiv formidling fra lederside ud til
organisationen er vigtig. Som leder er det vigtigt at tydeliggere over for personalet,
hvilke forventninger jeg har til dem i forbindelse med projektet, samtidig med at jeg
skal gore det tydeligt, pa hvilket niveau de forskellige medarbejdere skal ga ind i
projektet. Den enkelte medarbejder skal bidrage dér, hvor kompetencerne ligger.

AFSLUTTENDE BEMZARKNING

Vi skal turde at udfordre os selv og hinanden i det paedagogiske praksisfelt. Det
handler om at reflektere over vores vante praksis og stoppe op og sperge: Hvorfor?
Pa den made kan vi dbne for nye vinkler, viderebygge pa den gode praksis, der
allerede er — og folge med tiden og arbejde ud fra den feelles platform, at bern og
unge er eksperter i deres eget liv. Selv om — og netop fordi - det forstyrrer det, vi
plejer at gore.
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Afrunding

Af Peter Lilleheden, projektleder

Vi mangler stadig en del i at n& i mal med dette projekt og fa det forankret i praksis.
Maske det aldrig skal na helt i mal, for malet flytter sig vel ogsé konstant. Vi har be-
vidst vaeret afsagende og dbne, og ikke alle har undervejs vidst eller forstaet, hvor vi
ville hen med dette projekt, og nogle har undrende betragtet os. Vi har konsekvent
ladet de unge vise os vejen, og Vi har séledes konsekvent fulgt deres til tider sling-
rende spor. Desuden har vi satset bredt og géet mange nye veje samt fulgt mange
forskellige interessante og ukendte spor. Det har ogsa betydet, at nogle af de for-
fulgte spor har vist sig at veere blinde spor. Nogle af vores idéer og tiltag har séledes
vist sig ikke at vaere anvendelige, at de har kreevet mere tid end forventet, eller at
tiden endnu ikke har veeret moden til dem. Sadan er det, nar man arbejder med at
skabe nyt. Man vinder noget pa gyngerne og taber noget pa karrusellerne. Sadan
vil det altid veere. Det kan godt veere lidt hardt, men vi har villet det.

Vi har beveeget os mellem mange forskellige verdener. Mellem aldersmeessige, ek-
sistentielle, faglige, etniske, sociale verdener osv. og er hele tiden blevet klogere pa,
hvad det vil sige at veere ung i dag. Vi har nu skabt et godt og interessant funda-
ment for videre udvikling af arbejdet med ungeinddragelse i UNG i 12. Vi mener, at
et sédan stykke arbejdet vil veere relevant, overkommeligt og muligt for andre end os
at gennemfere. Derfor har vi valgt at lave denne bog. Vi haber, at du har fundet bogen
sével inspirerende som anvendelig i forhold til den praksis, du yder din daglige indsats i.

Skulle du have spergsmal af den ene eller den anden art, det veere sig spergsmal
om hvordan du selv kan gennemfere noget lignende i din praksis eller spergsmal

af den mere forundrede art, skal du vasre mere end velkommen til at kontakte os.

Vi vil slutteligt gerne rette en stor tak til de mennesker, der villigt og dbent har lagt
tid, kraefter og deres dyrebare tid i at stotte dette projekt.
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Ungdommen er en forunderlig, foranderlig, vidunderlig, krollet, til tider kaotisk og
desvaerre ogsa for nogle en smertefuld og sveer periode. Det er en tid, hvor for-
andring pa alle niveauer synes at veere en grundpraemis. Vi ma derfor i vores ar-
bejde med de unge veere villige til at finde den ydmyghed, forundring, fleksibilitet og
abenhed, der skal til for at forstd de unge og de verdener, de er eksperter i, nemlig
deres egne. Det skal vi, séledes at vi kan arbejde konkret og malrettet med aktivt at
inddrage dem i de demokratiske processer, der omgiver dem og hjeelpe dem pé vej
til at blive reflekterede, kritiske, nysgerrige, handlekompetente og aktive deltagere i
det samfund, de vokser op i og ind i. Det kan veere sveert at gere i praksis, fordi vi
sé gerne vil opdrage pa dem, markere graenser for dem og vise os som autoriteter
overfor dem, men ogsa fordi vi har travle hverdage med konstante praktiske las-
ninger, der skal findes, mal, der skal nas, fagplaner, der skal felges, budgetter og
tidsrammer, der skal overholdes osv. Som bogens forside symboliserer, méa vores
fornemste opgave derfor vaere at definere de pasdagogiske rammer pa en made,
sé de er synlige og tydelige for de unge pé de rette og mest relevante steder. Og
samtidig pa en made, sé de definerer et tydeligt omrids i forhold til de @vrige sociale
arenaer, de unge beveeger sig pd. Rammer, som de unge selv kan forholde sig til og
overskride i deres bevasgelse mellem verdener. Vi skal ogséa selv huske at lade os
friste til en gang i mellem at sl autopiloten fra, forlade vores faglige og paedagogi-
ske komfortzone og 'teenke ud af boksen’ i forhold til de paedagogiske rammer, vi
skaber for de unge, sa vi hele tiden kan veere med. Det skylder vi de unge.

Og sé skylder vi ogsa de unge ikke at have sa travit pa deres vegne og teste, evalu-
ere og skubbe til dem i ét vaek, sa de ikke nar at vaere unge, mens de er det. Som
Christian fra 8. klasse udtrykker det i et essay skrevet pa baggrund af dette projekt:
‘De [unge] bruger sa meget tid pa at fa en god uddannelse og sa meget tid pa at
planlsagge deres fremtid, at de maske leber ter for tid, inden de rigtigt ndr at komme
i gang med deres liv’. Det ville da veere synd og skam, hvis vi ikke forstod de unge
godt nok til at vide, at deres attituder og udsagn som dette ikke er udtryk for slen-
drian og dovenskab, men faktisk er udtryk for, at de er i stand til selv at forundres




over det liv, de lever og den verden, de vokser op i. Det er her incitamentet til det
aktive medborgerskab opstar, nemlig gennem kritisk refleksion og stillingtagen il
den omgivende verden. Der hvor de unge viser, at de ikke bare flyder med strom-
men, men faktisk kigger sig omkring og lader sig forundre over den méde, tingene
foregér pa. Det er her, de unge over sig i at tegne de sakort, de skal navigere efter
pa livets store ocean. Vi kan give dem redskaberne til at navigere og leere dem at
bruge dem, men vi kan ikke give dem sgkortene, de skal navigere efter. De foran-
dres alligevel konstant, s& dem skal de unge leere selv at tegne og lebende justere.
Vi kan bl.a. hjeelpe dem med at traene deres evne til at navigere pa egen hand ved,
sa ofte det er muligt, at inddrage dem aktivt i udformningen af de psedagogiske
praktikker, aktiviteter og rammer, der omgiver deres hverdag i skolerne, klubberne
og ungdomsskolerne. Det er det, vi har forsagt os med pa dette projekt. De unge
fortjiener &benhed og anerkendelse fra vores side, for det er faktisk dem, og ikke os,
der er eksperterne i at veere unge og i at vaere dem selv pé deres feerd og opdagel-
sesrejse 'mellem verdener’.
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09 Tiden

Tiden er timet perfekt. Den vil altid ramme det rigtige klokkeslaet, aldrig veere forsin-
ket, og aldrig mede op for tidligt. Alligevel er tiden en tung byrde, der ligger pa dine
skuldre. Den giver dig et konstant pres. Dermed ma du hele tiden falge med, da du
ikke kan snyde den. Hvor mange gange har du ikke lige ensket, at degnet var en
time leengere, eller at man kunne sove fem kvarter i timen? Du og tiden gar hand i
hand og felges ad. Tiden kan ogsé vasre en mur. Det vil sige, den kan bremse dig.
Treede ind foran dig og blokere din vej. Enten jager den dig bagfra, eller blokerer din
dag som en mur.

Du kender garanteret ogsa det, at tidens tempo feles forskelligt, alt efter om du laver
noget eller keder dig. En dag kan feles tre gange leengere, end den egentlig er, hvis
du bare sidder i en stol i et hjgrne pa grund af, at der er en ekstrem lang ke hos
vagtlaegen. Omvendt kan den ogsa veere overstaet som et lyn, hvis du fx har rigtigt
travit eller bare har det rigtigt dejligt og nyder livet. Nar du ligger der i din seedvanlige
liggestol nede pa Tenerife, s foles din ferieuge som to dage. Hvorfor er det mon
sédan, at vores hjerne kan blive snydt p& den méade”?

Man kan heller ikke rigtig beskrive tiden som en ting. Den har ingen form, ingen stor-
relse og intet liv. Den er ligesom bare en del af luften. Tiden er ingenting, en tangent
til at andet. Nar jeg herer ordet tid, teenker jeg pa en mystisk usynlig substans, som
sveever rundt mellem os, imens den holder gje med os. Man kan se tiden som en
ven, der er lidt irriterende, men du ved du aldrig slipper af med eller som en fiende,
der bare venter pa, at du laver en bommert, som den kan sla ned pé og gere veerre,
end den egentlig er. Hvad kan en borger gere, hvis han er utilfreds med at et degn
har 24 timer? Intet. Tiden vil altid veere, som den er. Om mange mange &r, nar jor-
den en dag gar under, vil tiden sé blive hasngende i det uendelige? Vil den bare blive
ved med at eksistere og fortseette sin uendelige cyklus?

Jeg tror ikke p4, tidsrejser nogensinde vil blive en realitet. Men taenk, hvis det en dag
bliver muligt for os. Fik vi mon sa gjort de ting, vi ikke lige ndede i forste omgang og
ikke gjort de ting, vi ville anske, vi ikke havde gjort? En situation ville kunne opleves
igen, og igen, men hver gang med et nyt resultat. Folk ville ikke leengere veere bange
for deres handlinger, da de altid vil kunne rette deres fejltagelser. Dermed ville hele
verden veere forvandlet til et stort, men perfekt kaos. Man kan sammenligne det
med en DVD-afspiller, som afspillede livet som en film, hvor vi kunne spole tilbage
til de gode steder og henover de darlige. Trykke pa pauseknappen nar vi manglede
et pusterum, og inden det sidste billede var kert over skaermen, ville man kunne ga
ind i menuen og genstarte filmen. Der er ogsa folk, der pastar, at der findes et rum
uden for tiden. Et rum hvor tiden ikke er der, altsa et sted hvor klokken altid vil vaere
det samme. Hvor ville det veere dejligt, hvis séddan et sted findes. Sa vil man kunne
tage en miniferie til "7Rummet uden tid”, hvor man bare kunne slappe af pa en méade,
man aldrig har provet at slappe af pa for. Men sig mig en engang. Hvordan kommer
man ind i dette rum?

Tid i dag gér ogsé ud pa at bruge sa lidt som muligt af den og udnytte den fuldt ud.
Man ser hele tiden nye reklamer i fiernsynet eller i aviser, som reklamerer for et eller
andet nyt tidsbesparende produkt. Til sidst er der nok s& mange ting, der er lavet
for at give os mere tid, at vi ikke ved hvad vi skal bruge tiden pa. Alligevel vil vi bare
have mere og mere fritid. Dette er nok grunden til at vi mennesker i dag er sé stres-
sede. Jeg tror ikke vi er i stand til at sastte farten ned, fer vi bliver gamle, og da er
det kun, fordi vi bliver nadt til det. Kravene til unge bliver ogsa starre og sterre. Der
er s& meget, de skal n& for at deres liv kan blive vellykkede. Oveni det er der deres
uddannelse. De bruger s& meget tid pa at f& en god uddannelse og s& meget tid
pa at planlaegge deres fremtid, at de méaske leber ter for tid, inden de rigtigt nar at
komme i gang med deres liv.
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Men uanset hvad tid er, tror jeg ikke at verden vil kunne fungere saerlig godt uden. Vi
er alt for afheengige af den. N&r man har glemt sit ur, kan man virkelig maerke, hvor
afhaengig man er af at have en tidsfornemmelse.

Mens jeg skrev dette essay, gik der nogle timer af mit liv, min tid.

Christian, 8. klasse

1 0 4 Kanvivere med?
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